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KIRISH

Respublikamiz mustaqillik yillarida ta’lim-tarbiya tiziminini tubdan
isloh qilish magsadida bir gator asoslamini ishlab chiqdi. «Ta’lim
to‘g‘risida»gi Qonunning gabul gilinishi «Kadrlar tayyorlash Milliy
Dasturi» ning vyaratilishi va amaliyotga tatbiq etilishi xalg ta’limi
sohasida ham buyuk burilishlar yasadi. Milliy pedagogikamizning jadal
sur’atlarda taraqqiy etishi, fa’lim-tarbiya jarayonida Al-Buxoriy, At-
Termiziy, Abu Rayhon Beruniy, Az-Zamaxshariy, Alisher Navoiy,
Zahiriddin Muhammad Bobur, Ogahiy, Abdulla Avloniy singari ulug*
olim-u adiblar, fozil-u fuzalolaming merosidan foydalanish imkoniyati
yaratildi. Ular ta’limdagi milliy xususiyatlarga alohida e’tibor berishgan.
Mustaqillik yillariga qgadar ulaming pand-o‘gitlari yetarli darajada
o'rganilmadi. Tarixdan ma’lumki, bir vagtlar Sharq pedagogikasi
nihoyatda gullab-yashnagan. Olmon olimi Xerler «Sharq Yevropaning
muallimidir» deganida ana shu rivojlanish davrlarini ko‘zda tutgandir,
ehtimol.

Bobokalonlarimiz yosh avlod tarbiyasi borasida dorilfunun yaratib
gnldirganlar.  Zardushtiylik dinining muqgaddas kitobi sanalmish
«Awvenlo» dan toriib to hozirgi kunda yashab ijod etayotgan pedagog-
ollmlai anailaiida nekbin pedagogik mafkura o‘z aksini topgani bejiz
CiHam

Muunmy! kumn o'/.bek pedagogikasi millat ruhiyatidagi nozik jihatlarni
[lnm|lum Hluan va dnnyo tnrbiyashunosligidagi eng so'nggi yutuglarga
layimgan lItttlda tataqqgiy etmoqda. Zamonaviy o'zbek pcdagogikasida
bBIL11«1ILAmn

I'rividenllmi/ 1 1 Karimovning «Harkamol avlod orzusi» va
«¥Yukyak ma'navlyal ycngilmas kuch» asarlarida yosh avlodni
larbiyalatlula «Krlajak buguiidan boshlanadi. Hozir tarbiya masalasiga
e’tibor qillnmaHa, kelajak boy beriladi. Tarbiyadan hech narsani
ayamaymi/.. Ma’naviy va axloqgiy poklanish, imon, insof, diyonat, or-
nomus, niehr-ogibut va shu kabi chinakam insoniy fazilatlar 0‘z-o‘zidan
kelmaydi. Hammasining zaminida tarbiya yotadi», degan fikrlami
ta’kidlaydil

111 Karimov «Barkamol avlod orzusi». T.: 0 ‘zbekiston milliy ensiklopediyasi, 2000. - 83 b.
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Ma’lumki, pedagogika jamiyatning rivojlanish gonun-goidalariga
tayangan holda taraqgiy etadi. Bugungi kunda esa ana shu jarayon avj
pallasiga kirdi. Inson ongi taraqqiy etmas ekan, ijtiraoiy hayot
jabhalarida hech bir o‘zgarish sezilmaydi. Modomiki, zamon jadal
sur’atlarda  o‘zgarayotibdimi, demale, pedagogika ham  shu
o‘zgarishlarga hamohang bo‘lmog‘i darkor. Shulami nazarda tutgan
holda biz ushbu darslikni sharq mutafakkirlari asarlaridan unumli
foydalangan holda yaratdik.



IQISM

| bob. UMUMIY PEDAGOGIKA.
PEDAGOGIKA FANINING PREDMETI VA BAHSI

Pedagogika nima? U nima bilan shug‘ullanadi? Nimalarni tadqiq
giladi, degan savollar pedagogika fanini o'rganishga kirishgan odamning
aglini band etadi. Pedagogikaga oid darsliklarda, qgomuslarda
pedagogikaning bahs tushunchasi turlicha, ayrim hollarda bir-biridan
farglanadigan darajada talgin gilinadi. Masalan, pedagogika - tarbiya
hagidagi fan; pedagogika - o°‘sib kelayotgan yosh avlodni tarbiyalash
hagidagi fan; pedagogika - umuman insonni tarbiyalash hagidagi fan va
hokazo.

Bu ta’riflardan voz kechmagan holda ta’lim-tarbiya muassasalarida
shunga mutasaddi shaxslar tomonidan amalga oshiriladigan tarbiyaviy
faoliyatni pedagogikaning bahsi deb gabul gilish magsadga muvofiqdir.
~Pedagogika tarbiya haqidagi fan sifatida tarbiyaning mohiyatini
tushunishni, uning gonuniyatlarini ochib berishni va shu orgali inson
manfaatlari uchun tarbiyajarayoniga ta’sir etishni nazarda tutadiy

TARBIYANING IJTIMOIY HODISA EKANLIGI

Tarbiya kishilik jamiyati ibtidosida paydo boMgan va bashariyat
manfaatlari uchun xizmat qilib kelgan. Tarbiya avlodlar o‘rtasidagi
alogani ta'minlaydi. Kattalar turmush jarayonida orttirgan tajribalarini
o'xldan ktylngi avlodga o'rgatib borganlar. Kichik avlod esa 0‘z
(holiyiti davomlda duch kelgan yangi-yungi muammolaming yechimini
loplih barobarlda hitim va ko'nlkmalami egallab, oldingi avloddan
mtroa qolgan bllimlaml yanada boyitib, o‘zidan keyingi avlodga
goldiradi. Imonlyat tarixiy taraggiyot mobaynida turli ijtimoiy
boigtohlaml! boalb o'tdl. Formatsiyalaming o ‘zgarishi natijasida ish va
Idhlab chlgariah munosabatlari taraqgiy etdi. Bu hoi tarbiya jarayonining
takomilltt.ihib borishiga 0‘z ta’sirini o ‘tkazdi.

Jnmiyat taraqgqgiyoti, mehnat qurollarining takomillashishi natijasida
keyingi avlodga meros qoldiriladigan tajribalar hajmi ham o‘sib
boraveradi.



Agar ibtidoiy jamoa tuzumi boshlarida bolalar kattalaming mehnati
jarayonida bevosita ishtirok etish bilan malaka, ko‘nikma va bilimlarni
egallab borgan bo‘lsalar, keyinchalik ibtidoiy formatsiyalaming
tabagalanishi natijasida mehnat turlari ham o'zgarib bordi. Ayrim
bolalami (gabila boshliglarining, diniy marosimlami boshgaradigan
shaxslaming bolalarini) diniy marosimlami ado etishga o°‘rgatish
zaruriyati tug‘ildi. Shunday qilib, ibtidoiy jamoa tuzumidayoq bolalami
tabagalashtirish an’anasi paydo bo‘ldi.

Quldorlik davriga kelib, bu an’ana ko‘zga yaqgqol tashlandi. Masalan,
qullaming bolalari og‘ir ishlami bajarishga o'rgatildi. Quldorlaming
bolalari esa qullar ustidan hukmronlik qgilishga tayyorlandi. Shu bois
ularga saboq berish zaruriyati tug‘ildi. Bu esa o‘gitishga maxsus, shu
sohani biladigan odamlami jalb etishni taqozo qgiladi. Bu hoi maktab va
o‘gituvchilarga  bo‘lgan  zaruratni  keltirib  chigardi.  Ijtimoiy
formatsiyalaming keyingi ravnagi maktablami rivojlantirishga, jamiyat
taraqgiyoti talabiga javob beradigan yangi-yangi o‘quv yurtlarining
barpo etilishiga olib keldi.

PEDAGOGIKA-TARBIYA HAQIDAGI FAN

rPedagogikaning fan sifatida shakllanishi yosh avlodni hayotga
tayyorlash, ular tarbiyasini samarali amalga oshirish ehtiyojidan kelib
chigadi. Bu ehtiyoj borasida orttirilgan tajribalar to'plangandan keyin
o‘sha tajribalami umumlashtirish, yoshlar tarbiyasi hagida qgonun-
goidalami ishlab chiqgish zaruratini tagozo etadi, J

Avvalo, pedagogikaning nazariy kurtaklari falsafa negizida paydo
bo‘ladi. Ba’zi falsafiy fikrlar quldorlik jamiyatidayoq rivojlana
boshlagan edi.

Qadimdan inson tarbiyasiga oid fikrlar xalg maqollarida, afsonalarda,
dostonlarda oz ifodasini topgan. Ularda rostgo‘ylik, ota-onaga hurmat-
ehtirom kabi fazilatlar tarannum etilgan. «Alpomish», «To‘maris» kabi
doston va ertaklarda vatanparvarlik, insonparvarlik tuyg‘ulari
ulug'lanadi. Ta’lim va tarbiya masalalari hamisha mutafakkir, yozuvchi,
olimlar xayolini band qilib kelgan. Ular o‘zlarining bola tabiati, ulami
barkamol inson qilib tarbiyalash hagidagi yorgin mulohazalari bilan
pedagogika fani ravnagiga ulush go‘shganlar. Mashhur hind masali
«Kalila va Dimna», Nizomul mulkning «Siyosatnoma», Nosir
Xisravning «Saodatnoma», «Ro‘shnoyinoma», Yusuf xos Hojibning
«Qutadg‘u bilik», Mahmud Koshg‘ariyning «Devon-u lug'atit turk»,
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Ahmad Yugnakiy, Kaykovus, Alisher Navoiyning ko‘pgina asarlari
odob-axlogga bevosita daxldordir.

Bu allomalaming asarlari pedagogik fikrlami rivojlantirishda muhim
ahamiyat kasb etadi. Chunki bu asarlarda insonparvarlik, halol mehnat,
do‘stlik, chin muhabbat, sadogat kabi yuksak axloqiy fazilatlar o‘z
aksini topgan. Sugrot, Aflotun, Demokrit kabi buyuk faylasuflar
tomonidan murakkab falsafatizimi yaratilgan.

Pedagogikaning fan sifatida shakllanishida chex pedagog olimi Yan
Amos Komenskiyning hissasi katta boidi. Uning «Buyuk didaktika»
asari hagli ravishda pedagogika sohasida yaratilgan birinchi ilmiy asar
hisoblanadi. 0 ‘n sakkizinchi asrga kelib 0 ‘rta Osiyoda ham pedagogik
fikrlar taragqiy eta boshladi. XIX asr boshlarida Mahmudxoja
Behbudiy, Abdulla Avloniy, Saidrasul Aziziy, Saidahmad Siddigiy kabi
ma’rifat jonkuyarlari yetishib chigdi. Bu olimlar yangi usuldagi
maktablar tuzish, darsliklar yaratish, xalq o'rtasida ma’rifatni targ‘ib
etishdajonkuyarlik qildilar.

Pedagogika fanining mazmunini boyitib va rivojlantirib boradigan
gator manbalar mavjud. Aynigsa, magqollar, ertaklar, dostonlar,
ashulalar, udumlar va topishmoglarda tarbiya hagidagi xalg donish-
mandligi gamrab olingan.

Allomalaming pedagogika nazariyasiga oid fikrlaridan fanda unumli
foydalanilmogda. Shu bilan birga, pedagogika fani yangi g‘oyalar
evaziga boyimoqgda.

ASOSIY PEDAGOGIK TUSHUNCHALAR

| Pedagogikada «tarbiya» so'zi turli ma’noda ishlatiladi. Chunonchi,
tarbiya keng sotsial ma’noda, ijtimoiy hodisa sifatida go‘llanilganda
jamiyatning barcha tarbiyaviy vositalarini: oilani, maktabgacha tarbiya
muasaanalarinl, o'quv-torbiyn muassasalarini, mehnat jamoalari, axborot
manbalarining tarbiya yo'natishida olib boradigan harakatlarini o0°‘z
ichiga oladi. Bu tarbiya vositalari o‘sib kelayotgan yosh avlodning har
tomonlama kamol topishiga xizmat giladi. /
/Pedagogik adabiyotlarda va amaliyotcla «tarbiya» solzi anig, tor
yo'naiishnl belgilash uchun ham ishlatiladi. Xuddi shu ma’noda
tarbiyachi ruhbarligida aniq magsadga garatilgan jarayon tushuniladi.
O'qitish - o'gituvchi va o‘quvchining birgalikdagi faoliyati va bu
jarayonda bolalaming ma’lumot olishi, o‘quv ko‘nikma va malakasini
egallashi, tarbiyalanib, rivojlanib borishi nazarda tutiladi.
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Ma’lumot - bunda nafagat o‘qgitish, balki mustaqil bilim olish,
ommaviy axborotlar ta’sirida bo‘lish bilan birga, insonning ilmiy tizimni
egallashi, ilmiy dunyogarashini shakllantirishi ko‘zda tutiladi.

Inson kamoloti - bu insonning keng ma’noda ichki va tashqgi omillar
ta’sirida shakllanish jarayonidir. Bu jarayonda tarbiyaning muhim
ahamiyat kasb etishi ta’kidlanadi.

Insonning shaklianishi - bu insonning hayot yo‘li davomida
rivojlanishining o°‘ziga xos shakli bo‘lib, maxsus olib boriladigan
tarbiyaviy ta’sir natijasi hisoblanadi.

Pedagogikada yana bir gancha tushunchalar mavjudki, ular hagida
boshga boblami o ‘rganish jarayonida fikr yuritiladi.

PEDAGOGIKA FANINING TUZILISHI VA UNING BOSHQA
FANLAR BILAN BOGLIQLIGI

Fan va texnikaning tez sur’atlar bilan rivojlanishi, turli yo‘nalishlarda
bilim hajmining o‘sib borishi fanning tabagalanib, turli tarmoglarga
bo‘linishiga sabab bo‘Imoqda.

Yagin o‘tmishda falsafadan ajralib chiggan pedagogika fanida ham
ko‘pgina tarmoglarga bo'linish jarayoni ko’zga yaqqol tashlanadi.
Ayrim tarmoglar esa mustagil fan sifatida shakllanadi. Masalan, maktab
pedagogikasi, maktabgacha tarbiya pedagogikasi. Ayrimlari esa fan
sifatida endi shakllanib kelmogda. Kattalar pedagogikasi, oliy maktab
pedagogikasi shular jumlasidandir. Hozirgi zamon pedagogikasi ko‘p
tarmogli fan bo‘lib, avvalo, tarbiya ijtimoiy hodisa ekanligi jihatidan
pedagogika tarixi bilan bog'lanadi. Pedagogikaning ko‘zi ojiz, agli zaif,
qulog'i kar - jismoniy kamchiliklarga ega bo‘lgan bolalami tarbiyalash
va ulami hayotga tayyorlash bilan shug’ullanadigan yana bir tarmog‘i -
maxsus pedagogika (surdopedagogika, tiflopedagogika, oligofreno-
pedagogika) defektologiya bilan chambarchas bog‘ligdir.

~Pedagogika fani tarmoglariga predmetlami o'gitishning gonuniyat-
larini o'rganuvchi fan - metodika ham kiradi. Shu bilan birga,
pedagogika fani boshqga fanlardan ajralgan holda rivojlana olmaydi.
Pedagogikaning tarbiya sohasidagi obyekti o‘sib kelayotgan yosh avlod
bo'lganligi uchun pedagogika insonni o'rganuvchi fanlar bilan
bog‘ligdir._y

Inson biologik evolutsiyaning mahsuli sifatida biologiya fanlarining
o'rganadigan obyekti hisoblanadi. Shuning uchun bu fanlar pedagoglar
o'rganishi lozim bo‘lgan fanlar gatorida o ‘quv rejalariga kiritilgan.

8



Pedagogika fanining metodologik asosini falsafa tashkil etadi.
Chunki tarbiyaning magsadi, ilmiy dunyogarashni shakllantirish; jamoa
va shaxs muammolari va shu kabilar ikki fanni birlashtiradi. Iqgtisodiy
va, xususan, uning bir bo‘lagi bo‘lgan xalq ta’limi iqgtisodi pedagogika
bilan bog‘lanib ketadi. Chunki igtisodchilarning olib borgan tadgigotlari
natijasiga ko‘ra, ishlab chigarishning yuksak samaradorligi umumiy
ta’limning yuqori darajada rivojlanganligiga bog“liq ekan.

) Pedagogika bola tarbiyasida uning yosh va individual (psixologik)
xususiyatlarini hisobga olib boradi. Shu bois pedagogika uchun
pedagogik psixologiyaning bola xususiyatlari, ularda o‘tadigan psixik
jarayonlarning qonuniyatlari hagidagi ma’lumotlar muhimdir. Shunga
ko‘ra, pedagogikaning psixologiya fani bilan bog'ligligi an’anaviy tus
olgany

Keyingi vaqtlarda pedagogikaning kibernetika (muhim dinamik
tizimlami boshqarishni o‘rganadigan fan) bilan bog‘lanishi ko‘zga
tashlanmogda. Bu holni kibernetikaning umumiy g'oyalaridan ta’limda
foydalanish tajribalarini dasturlashtirilgan ta’lim misolida ko‘rish
mumkin.

Pedagogika fani taraqgiyoti pedagogika fanlari tizimini vujudga
keltirdi. Bular:

Umumiy pedagogika, Maxsus pedagogika, Metodika, Pedagogika
tarixi, Oliy ta’lim pedagogikasi, Qiyosiy pedagogika, Ijtimoiy
pedagogika, Harbiy pedagogika.

Pedagogikaning boshga fanlar bilan bog‘lanish tizimida etnografiya,
xalq pedagogikasi kabilar alohida o ‘rin tutadi.

Pedagogika boshga oralig fanlar ma’lumotlaridan tayyor holda
foydalanmaydi. Bu ma’lumotlar pedagogik nuqgtayi nazardan tanlovdan
o'tgandan keyin magsadga muvofiglashtirilgan holda amalda joriy
etiladi.

PEDAGOGIKANING ILMIY-TADQIQOT METODI

Pedagogika o ‘z tadgigot obyektiga va tadgigot metodlariga ega. 1imiy
tadgigot barcha fanlar kabi pedagogika fanini ham takomillashib
boriihiga, ayrim pedagogik hodisalami tekshirishga, ularni to*g‘ri hal
etish yo'llarini aniglashga yordam beradi.

Hodisa uning taraqqgiyoti davomida boshga hodisalar bilan bogliq
holda o‘rganiladi. Migdor o'zgarishi sifat o‘zgarishiga o°‘tish
dagigalarida kuzatiladi.



ADABIYOTLAR BILAN ISHLASH METODI

Pedagogik muammolami tadgiq etish adabiyotlarni o'rganishdan
boshlanadi. O'rganiladigan hujjatlar va manbalarga xalq maorifiga
alogador hujjatlar kiradi. Shu bilan birga, pedagogika faniga oid bo‘lgan
tarixiy-pedagogik adabiyotlar, arxiv hujjatlari, pedagogik matbuot
materiallari, darsliklar, o‘quv-metodik ishlanmalar ham kiradi.
Adabiyotlarni o'rganish metodi muammolaming gay tomonlari yaxshi
ochilganligini, qaysi masalalar hal etilmagani kabilarni bilish
imkoniyatini beradi.

Adabiy manbalar bilan ishlash quyidagi metodlardan foydalanishni
nazarda tutadi: bibliografiya tuzish, annotatsiya, konspektlashtirish.
Ishning magsadidan kelib chiggan holda yugoridagi usullardan biri
tanlab olinadi.

Bibliografiya— bu hal etilishi lozim bo‘lgan muammoni tadqiq etish
jarayonida zarur bo‘lgan adabiyotlar ro‘yxati. Adabiy manbalar bilan
ishlash anig ma’lumotlami  bibliografiya tuzish yo‘li bilan
rasmiylashtirishni talab etadi. Bunda ma’lumotlar muallifning ism-
sharifi, asarning nomi, nashriyoti nomi (magolalar uchun jurnal va
gazetalaming nomi), manzili va nashr etilgan yili ko'rsatiladi.

ILG‘OR TAJRIBALARNI 0 ‘RGANISH METODI

Pedagogikaning ko‘pgina muaxnmolarini hal etishda ta’lim-tarbiya
sohasida orttirilgan tajribalami o ‘rganish muhim ahamiyat kasb etadi.

llg“or o‘gituvchilar tajribasi bilan bir gatorda, oddiy o'qituvchilaming
faoliyatlari ham o‘rganib boriladi. Chunki tajribalami o‘rganish
jarayonida muammo, yutuq va kamchiliklar aniglanadi.

Pedagogik tajribalami o‘rganishda kuzatish, intervyu olish, anketalar
targatish, o‘quvchilaming yozma va ijodiy ishlaii, pedagogik hujjatiami
o°‘rganish metodlaridan foydalaniladi.

Kuzatish — o‘rganish lozim boMgan pedagogik hodisani ma’lum
magsad nuqtayi nazaridan kelib chiggan holda kuzatuvchi kuzatish
bayonnomasini olib boradi. Kuzatish obyektiga oid bo‘lgan aniq faktik
material tayyorlanadi. Kuzatish belgilangan aniq reja asosida olib
boriladi.

Suhbat (fakt) dalillar to‘plash yoki kuzatish davomida to‘plangan
materiallarga aniglik kiritish maqgsadida olib boriladi. Suhbat
tadgiqotning mustaqil yoki yordamchi metodi sifatida go‘llaniladi.
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Anketalar targatish. Bu ommaviy ravishda material to‘plash
magsadida anketalar targatish yo ‘li bilan amalga oshiriladi.

Tadgiqot uchun muhim bo‘lmagan materiallar o*‘quvchilaming
yozma va bir gancha fanlar bo‘yicha mustagil ishlarni bajargan
daftarlarini tekshirish, o‘rganib chigish yoli bilan turlarga ajratilishi
mumkin.

Maktab hujjatlarini o‘rganish — o‘quvchilaming shaxsiy
varagalari, metodistning to‘plagan ma’lumotlari, sinf jumallari,
kundaliklar, yig‘ilish va majlislar bayonnomalari tadgigoti uchun olib
borilayotgan ta’lim-tarbiyaning ahvoli, darajasi hagida obyektiv axborot
manbayi hisoblanadi.

Pedagogik hodisalami tadqiq gilish jarayonida eksperiment (sinov)
muhim ahamiyat kasb etadi. Maxsus tashkil etilgan eksperiment
go‘llanilayotgan yoki qgo‘llanishi mumkin bo‘lgan u yoki bu metod va
usullar samaradorligini aniglash magsadida amalga oshiriladi.

Mateniatik metod. Bu metod ommaviy materiallarni tahlil gilishda
(masalan, anketalar targatish yo‘li bilan to‘plangan materiallarni yoki
ma’lumotlami umumlashtirish uchun) qo‘llaniladi. U eksperiment
natijalarming anig baholanishini, xulosalaming ishonchli bo‘lishini
ta’minlaydi.

Tadqgiqot natijalari va ularni amalda tatbiq etish. Pedagogikada
bu jarayon turli yo‘llar bilan amalga oshirilishi mumkin. Chunonchi,
tadgigotchilaming seminarlarda, ilmiy konferensiyalarda tadqgigot
natijalari bo'yicha ma’ruzaiar bilan chigishi, ilmiy maqolalar, kitoblar
nashr etilishi, o'gituvchiga mo‘ljallangan metodik tavsiyalar bo‘lishi
mumkin. Pedagogikada hali hal etilmagan muammolar juda ko‘p. Bular
ilmiy tadqiqot olib borish yoMi bilan hal etiladi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1 Pedagogika nima bilan shug‘ullanadi, nimalami tadqgiq giladi?.

2. Qaysi ulug* adiblar ta’limiy-tarbiyaviy xarakterdagi asarlarni
yaratganlar?

3. XX aarda 0 ‘rta Osiyoda pedagogik fikr taraqgiyotiga hissa
go'uhgan olimiar kimlar edi?

4. Aaosiy pedagogik tushunchalarni sanang va izohlang.

5. Pedagogika fanining qanday ilmiy tadqgiqgot metodlarini bilasiz?
Ularni misollar bilan tushuntiring.
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1 bob. HAR TOMONLAMA RIVOJLANGAN
INSON TARBIYASINING MAQSAD VA VAZIFALARI

Tarbiyaning magsadi. "Tarbiya ijtimoiy hodisa ekanligi xususida fikr
yuritganda, uning aniq maqgsadga yo‘naltirilgan hodisa ekanligi
ta’kidlanadi. Inson kamolotiga ta’sir etuvchi omillami tahlil gilish shuni
ko'rsatadiki, bu omillar ichida tarbiya muhim va yetakchi o ‘rinda turar
ekanjHagqli savol tug'iladi: tarbiyaning magsadi nima? Uning magsadini
kim va nima belgilab beradi?

Tarbiyaviy ishning samaradorligi mana shu savollarga to‘g‘ri javob
topishga bog‘lig. Ya’ni birinchi navbatda, ~tarbiya bilan shug‘ul-
lanadigan har bir tarbiyachi, awalo, o‘z faoliyatini va unda ko‘zda
tutilgan magsadni anig tasavvur eta olishi, bu magsadning muhimligini
tushunishi lozim.[Demak”qanday odamni tarbiya gilish darkor, tarbiya
natijasida inson ganday bo‘lishi kerak, degan savollami awaldan
tasavvur etish zarur ekan. Bu magsad jamiyatning barkamol inson
shaxsini tarbiyalashdek masalasini ko‘ndalang go‘yadi.

iNafoMtpt

Jlimonly yetuldik
I Iqtisodiy bilimdonlik

t
Tarbiyaning vazifalari keng va ko‘p girralidir. Ta’limning asosiy

vazifasi o'gituvchilami  bilim, ko‘nikma va malakalar bilan
qurollantirish bo'lsa, tarbiya yosh avlodda jamiyatimizda gabul gilingan
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odob-axloq qoidalariga mos keladigan e’tigodni, axlogiy malaka va
ko‘nikmalami, ehtiyoj va intilishlami tarkib toptirishdan iborafe-7
Tarbiyashunos olim Abdulla Avloniy o'zining «Turkiy gulis-ton yoxud
axlog» asarida inson kamolotida tarbiyaning o‘rnini alohida ta’kidlab,
shunday degan edi: «Janobi Haqg insonlaming asl xilqatda iste’dod va
gobiliyatli, yaxshi ila yomonni, foyda ila zarami, oq ila qorani
ayiradigan qilib yaratgan. Lekin bu insondagi gobiliyatni kamolga
yetkazmoq tarbiya vositasida bo‘ladir. Agar bola yaxshi tarbiya topib,
buzug xulgdan saglanib, go‘zal xulglarga odatlanib katta bo‘lsa, baxtiyor
bir inson bo‘lib chigadi. Agar tarbiyasiz, axloqi buzilib o*ssa, nasihatni
qulog‘iga olmaydigan, har xil buzuqg ishlami giladigan nodon, johil, bir
rasvoyi odam bo‘lib chigadi».

Axlogimiz binosining go‘zal va chiroyli boMishida tarbiyaning ta’siri
kattadir. Yuqorida biz, tarbiyadan magsad - barkamol insonni
tarbiyalash, degan edik. Xo‘sh, barkamol inson deganda kimlami
tushunmoq kerak?

Shargona tarbiya ming vyillar mobaynida islomiy axloq qoidalari
asosida tarkib topib borgani tarixdan ma’lum. Qur’oni Karim oyatlari,
Payg‘ambar alayhissalom hadislari, ulamo va hukamolarimizning
kitoblari tarbiyamizning manbayi bo‘lib xizmat qgilgan. Islomiy tarbiya
musulmonlar hayotining barcha jabhalarini gamrab olgan.

Islomiy tarbiya bolani yetti jihatdan tarbiyalashni maslahat beradi.
Bular: sog‘lig va badan tarbiyasi, agliy tarbiya, estetik tarbiya, axlogiy
tarbiya, vijdoniy-nafsoniy tarbiya, diniy-ruhiy tarbiyadir.

Rasululloh sallallohu alayhi vasallam: «Farzandlaringizni izzat-ikrom
gilish bilan birga, tarbiyasini, odobini ham yaxshilanglar!», deganlar.
Shu bilan birga, «Hech bir ota 0‘z farzandiga xulg-odobdan yaxshiroq
meros goldirolmaydi», deb tarbiyada ota-onaning rolini belgilab
o0 ‘tganlar.

Islomiy (shargona) tarbiya barcha mo‘min-u musulmonlami
nihoyatda xush xulgli, shirin so‘zli, oliyjanob boiishga da’vat etadi.

Bir rivoyatda yaxshi tarbiya ko‘rganning o‘nta nishonasi sanab
o'tiladi:

I.Xalq to‘g‘ri deb topgan narsaganoto‘g ‘ri deb garamaslik.

2.0 ‘z nafsiga insof berishni so‘rash.

3.Boshqgalardan ayb gidirmaslik.

4.Birovda yomonlik sodir bo‘lsa, uni yaxshilikka yo'yish.

5.Agar gunohkor uzr so‘rasa, uning uzrini gabul qilish.

6.Muhojirlar hojatini chigarish.



7.E1 g‘amini yeyish.

8.0 ‘z aybini tan olish.

9.E1 bilan ochiq yuzli bo’lish.

10.0Odamlar bilan shirin muomalada bo’lish.

Turli tarixiy davrlarda tarbiyaning maqgsadi ham, xususiyati ham
0°‘zgarib boradi. Buni ibtidoiy jamoa, quldorlik, feodalizm va kapitalizm
formatsiyalari misolida ham ko'rish mumkin. Ibtidoiy jamoa tuzumida
tarbiyaning magsadi oddiy bo‘lib, shunchaki insonning hayot
kechirishini ta’minlashga xizmat gilgan.

Quldorlik tuzumida quldorlar va qullarning paydo bo'lishi
tarbiyaning xususiyati va magsadini ham o‘zgartirdi. Quldorlaming
bolalari hukmron bo‘lishga intildilar, bosqginchilik urushlari olib borish
uchun harbiy san’atni o‘rganib bordilar. Qullarning bolalari oddiy qgora
ishni bajarish, mehnat jarayonida ishtirok etishga o‘rgatildi.

Feodalizm tuzumiga kelib tarbiya keskin tabagalana boshladi. Ishlab
chigarish kuchlarining rivoj topa borishi ta’lim mazmunini o‘zgartirib
yubordi, ta’lim sekin-asta ilmiy xarakter kasb eta boshladi, bu, oz
navbatida umumiy ta’lim kurtaklarining paydo bo‘lishiga olib keldi.
Endi feodal bolalariga ilmiy bilimlar berish, ularni maxsus maktablarda
tarbiyalash zarurati tug‘ildi.

Kapitalizmga kelib tarbiyaning tabagalanish xususiyati yana
kuchliroq sezila boshladi. Ishlab chigarish kuchlari va munosabat-
larining rivojlanishi, ishlab chigarish korxonalarida ishlash, dastgohlarni
boshqgarish, ish unumdorligini oshirish ishchilardan savodxonlikni, ilmli
bo‘lishni talab etdi. Bu davrga kelib ishchilaming bolalariga ham
birmuncha ilm berish, o‘gish davrida ularga shaxsiy mulkni mugaddas
ekanligini ugtirib borish tarbiyaning asosiy magsadi bo‘lib goldi.

Aqliy tarbiya. Inson hamisha odamlar qurshovida yashaydi, ijtimoiy
muhit sharoitida uning agliy rivojlanishi, fikrlash gobiliyati amalga osha
boradi. Bunda insonning normal jismoniy rivojlanishi uchun sharoitlar
bo'lishi kerak.

Insonning agliy rivojlanishi sotsial mulogot va tarbiya ta’sirida
intensiv rivojlanib boradi. Agar tarbiyachi o‘z vaqti va o‘mida rejali
ravishda uning bilish faoliyatiga ta’sir ko'rsata borsagina agliy
rivojlanish muvaffagiyatli ko‘chadi. Demak, aqgliy tarbiya deganda
tarbiyachining o‘quvchilar agliy kuchini va tafakkurini rivojlantirish,
unda aqgliy mehnat madaniyatini tarkib toptirishga garatilgan maqgsad
yo‘lidagi faoliyati tushuniladi.
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Aqliy tarbiya ijtimoiy tarbiya tizimining bir gismi boiib, uning
mazmuni barcha fanlar bo'yicha bilimlar sistemasini bilib olishni va shu
asosda yoshlarda ilmiy dunyogarashni tarkib toptirish, tafakkur va nutq
gobiliyatini o ‘stirishdan iboratdir.

Aqliy tarbiya barcha fanlardan umumiy ma’lumot berish orqali
amalga oshiriladi. Bu jarayonda o‘quvchilarga maktab dasturlari asosida
bilim berilib, ularga xotira, diggat, fikrlash, tasavvur qilish kabi xislatlar
taraqqiy ettiriladi.

Abu Nasr Forobiy inson agl-zakovati xususida fikr yuritib, bunday
deydi:

«Barcha masalani: muhokama va mulohazani tezda tushuna oladigan,
uning ma’nosini anglaydigan, so‘zlovchining magsadi, aytilgan fikrining
chinligini tezda paygay oladigan bo‘lsin.

1. Xotirasi juda baquwat bo‘lsin, ko'rgan-eshitgan, sezgan narsa-
larining birontasini ham esidan chigarmay, yodda saglab goladigan
bo‘lsin.

2. Zehni shu daraja tez va o‘tkir bo‘lsinki, biror narsaning alomatini
sezishi bilan bu alomat nimani bildirishini tezda bilib olsin.

3. So‘zlari anig bo‘lsin, fikrini va aytmoqchi bo‘lgan mulohazalarini
ravon va ravshan bayon eta olsin.

4. Bilim va o‘gishga muhabbati bo'lsin, o°‘rganmoqchi bo‘lgan
bilimini charchashni sezmasdan osonlik bilan o'zlashtira olsin»1

Aqliy tarbiya shaxsni har tomonlama kamol topishining asosini
tashkil etadi. U mehnat unumdorligini oshiradi va mehnatga ijodiy
munosabatni tarkib toptiradi.

Axlogiy tarbiya. Axloq - ijtimoiy ong shakllaridan biri hisoblanib,
har bir kishining jamiyat va oiladagi yurish-turishi tartib-qoidalarining
yig'indisi sifatida gavdalanadi. Xulosa gqilib aytganda, insonning
tevarak-atrofdagi vogea va hodisalarga bo‘lgan munosabatidan uning
axlogi namoyon bo'ladi. Xalgimiz axlogiy fazilatlami gadim
zamonlardan beri boyitlb kelgan. Axlog-odobga oid fikrlar «Avesto»
kitobida, gadlmgi bltiklarda, pandnomalarda va boshga yozma
manbalarda o'z Ifodaiinl topgan.

0 ‘tmllhdagl ulug* allomalaming axlog hagidagi ko‘plab fikr-
mulohazalarl bugungi kunda ham muhim tarbiyaviy ahamiyatini
yo'qotgan «maa.

Jumladan, gqomusiy olim Abu Nasr Forobiy axloqiy fazilatlar hagida
gapirar ekan, uning xislatlari hagida quyidagi fikrlami bildiradi:
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|.Bunday odamning barcha a’zolari shu darajada mukammal taraqqiy
etgan boMishi kerakki, u bu a’zolari bilan bajarmoqchi bo‘lgan barcha
ishlami osonlik bilan amalga oshira olsin...

2,0vqatlanishda, ichimlik iste’mol etishda ochko‘z boMmasin, tabiati
gimor o'yinlarini o'ynashdan uzoq bo‘lsin va ular keltiradigan
«xursandchilik» lardan jirkanadigan bo‘lsin.

3.Hagiqatni va hagiqat tarafdorlarini sevadigan bo‘lsin, yolg‘on va
yolg'onchilarga nafrat bilan garaydigan boMsin.

4.G’ururi va vijdonini qgadrlaydigan bo‘lsin, uning ruhi o‘z tabiati
bilan past ishlardan yuqori va oliyjanob ishlarga ishlatiladigan bo‘lsin.

5.Dirham, dinor va shu kabi turmush buyumlariga jirkanish bilan
garasin.

6.0 ‘z tabiati bilan adolatni sevadigan va adolat uchun kurashuvchi,
adolatsizlikka, jabr-zulm o‘tkazuvchilarga nafrat bilan qgaraydigan
bo'lsin... adolatli bo'lsin.

7. Adolatli bo'lsin, ammo qaysar bo'Imasin...».1

Inson shaxsining kamoloti uning butun umri davomida amalga oshib
boraveradi. Bu fazilat insonning boshqalar bilan bo'lgan muomalasida,
vogelikka, jamiyatga bo‘lgan rpunosabatida va uning xatti-harakatlarida,
fe’l-atvorida namoyon bo‘ladi.

Axlogiy tarbiya, umuman olganda, tarbiyachilar tomonidan
tarbiyalanuvchilarda axlogiy tasavvurlar tizimini shakllantirishni,
axlogiy his-tuyg‘ularni, vogea va hodisalarga to‘g‘ri munosabat bildira
olish kabilarni rivojlantirishni nazarda tutadi.

Insonning axloqiy giyofasi butun umri davomida shakllanib boradi.
Inson onadan mehnatsevar ham, dangasa ham, johil ham bo‘lib
tug'ilmaydi - bu va shunga o‘xshash axlogiy sifatlar bolani o‘rab olgan
ijtimoiy muhitning, tarbiyaning ta’siri hisoblanadi.

«Tarbiya ikki negizga - axloq va oqillikka tayanmog‘i lozim.
Birinchisi yaxshi fazilatni o‘stirsa, ikkinchisi o'zgalar illatidan himoya
giludi. Demak, tarbiya ham axlogga, ham insoniy munosabatlarga, asrlar
osha xulq tajribasidan sinovdan o°‘tib, o‘zining umrbogiyligini isbotlagan
gadriyutlarga, an’ana va urf-odatlarga bog‘lansagina kuzatilgan natijaga
olib keladi» .

Ji.smoniy tarbiya. Jismoniy tarbiya inson kamolotiga ta’sir etadigan
eng gadimiy tarbiya vositalaridan hisoblanadi. Umumta’lim
maktablarida anuilga oshiriladigan jismoniy tarbiyaning asosiy vazifalari

* Abu Nasr Forobiy Fozil otinmlui shnhri Tnshkcnt 1493-y
2M. Temurova Hoshlang'ich tn'lini lunmli 9-12- vinliu 1495-y
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o'quvchilaming salomatligini  mustahkamlash, ularni mehnatga,
mustagil mamlakatimizni himoya qilish va ijtimoiy hayotga tayyor-
lashdan iborat.

Maktabda o‘quvchilarga jismoniy tarbiya harakatli o'yinlar,
gimnastika, sinfdan va maktabdan tashqari sport mashg‘ulotlari turlari
vositasida beriladi.

Boshlang‘ich sinflarda jismoniy tarbiya darslaridan ko‘zda tutilgan
magsad, asosan, bolalarni o‘z gaddi-gomatini to‘g‘ri tutishga, muhim
harakatlami (yurish, sakrash, yugurish) to‘g‘ri bajarishga odatlantirish
va buyumlar bilan mashq bajarishga o'rgatishdan iborat. Eng muhimi,
bolalarga salomatligi hagida o‘zi g‘amxo‘rlik gilishi zarur ekanligi
to‘g‘risidagi fikmi singdirishdir. Chunki inson salomatligi, jismoniy
barkamolligi nafagat uning shaxsiy ishi, balki bu davlat ahamiyatiga
molik vazifa hamdir.

Mehnat tarbiyasi. Mehnat tarbiyasi oldida turgan asosiy vazifa
o‘quvchilarga mehnat ta’limiga oid ilmiy bilimlar berish, mehnat
qurollari bilan muomala gilishga o‘rgatib, hayotga, ijtimoiy foydali
mehnatga tayyorlashdir. Bu vazifalami ikki turkumga ajratish mumkin.
Birinchidan, mehnatga bo'lgan munosabat jarayonidagi zarur bilim va
ko'nikmalami o‘z ichiga oladi. Yoshlarda xalqi, vatani manfaati yo'lida
mehnat gilish xohishini tarbiyalab, mehnatga hayotiy zarur faoliyat deb
garashlarini tarkib toptirishga erishiladi. Ikkinchidan, guruh vazifalari,
mehnat faoliyatini bajarish jarayonida zarur bo'ladigan bilimlar
o'zlashtiriladi, fan asoslari, politexnik ta’lim o'rganiladi.

Mehnat tarbiyasi tushunchasi umumiy bo‘lib, bu tushuncha bir
gancha xususiy tushunchalami o‘z ichiga oladi. Bulardan birinchisi:
politexnik ta’lim, bu ishlab chigarishning barcha sohalariga taallugli
bo'lgan ilmiy asoslami va prinsiplami, mehnat ko'nikma va malakalari,
oddiy mehnat qurollari bilan muomala qilish kabilami o'zlashtirishni
tagozo giladi.

Ikkinchisi: bu umumiy mehnat. Umumiy mehnat o'quvchilami
mahsulot ishlab chigariladigan faoliyatga jalb etilishini tagozo giladi.
Uchinchisi:  (jtimoiy-foydali mehnat. Bu mehnat turi ko'pchilik
loydasiga ishlashni nazarda tutadi (temir-tersak, makulatura yig'ish,
M. imktibni ta’mirlashga yordam berish, maktab uchastkasida
ishlash). lo’rtinchisi: 0'z-o0'ziga xizmat qilish. U maishiy xizmat turiga
kirib, sinf, maktab ozodaligini saglash, o'zining ish joyini, Kkiyim-
kechagi, o'quv qurollarini ozoda, tartibli saglashni nazarda tutadi.
Beshinchisi: uy mehnati, bu ham maishiy mehnat turiga kirib, uyda
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ozodalikka rioya qgilishni, ota-onaga uy ishlarida yordam berishni tagozo
giladi.

Nafosat tarbiyasi. Nafosat tarbiyasi san’atdagi, tabiatdagi, qurshab
olgan hayot vogeligidagi go‘zallik vositalari asosida tarbiyalash bo‘lib,
jahon pedagogikasida insonni garmonik tarbiyalash vositalaridan biri
deb hisoblab kelingan.

Nafosat tarbiyasining asosiy vazifasi tabiatdagi, san’atdagi, hayotdagi
go'zallikni gabul gila olish, tushunish qobiliyatini tarbiyalash, fahmlash,
go'zallikka rioya qilishga odatlantirishdan iborat. Nafosat tarbiyasi
davomida bola hayotdagi go'zallikni tushunadi, go‘zallikni muhofaza
gilishga, o ‘zi ham go‘zallikyaratishgaintiladi.

Umar Xayyom go‘zallik, uning xosiyati xususida fikr yuritib,
shunday deydi: «Go‘zallik barcha tillarda vasf etiladi va har ganday
aglga xush keladi. Dunyoda yaxshi narsalar ko‘p, ularni ko‘rib
bahramand bo‘lish odamlarni shod etadi va tabiatlarini pokiza giladi,
ammo hech narsa go‘zal yuzning o‘mini bosolmaydi, chunki go‘zal yuz
shunday quvonch baxsh etadiki, boshga hech ganday quvonch unga teng
kela olmaydi. Aytadilarki, go‘zal yuz dunyoda saodat sababchisidir».1

Nafosat tarbiyasi o‘quvchilarda axlogiy qiyofa, ijobiy xulg-atvor
normalarini tarkib toptirishga, ulaming ijodiy qgobiliyatlarini taraqqiy
ettirishga ta’sir giladi.

Boshlang‘ich maktabda ashula, rasm, musiga, o‘qish darslari, shu
bilan birga, sinfdan va maktabdan tashgari tashkil etiladigan tadbirlar
Nafosat tarbiyasi vositasi hisoblanadi.

SAVOL VA TOPSHIKIQLAR

1 Tarbiyaning asosiy vazifalari nimadan iborat?

2. Komil inson deganda siz ganday fazilatlarga ega bo’lgan insonni
tushunasiz?

3. Sharqgona tarbiyaning manbalarini sanab bering.

4. Sharq rivoyatlarida uchraydigan yaxshi tarbiya ko‘rgan insonlar-
ning xislfttlarini aytib bering.

5. Tarbiyaning xar bir shaklini tariflang uning magsad vazifalarini
izohlang.

1U.Xayyom. Navro'znom» Tnshkent Iwo.y



11 bob. BOLA SHAXSINING RIVOJLANISHI, TARBIYASI VA
KAMOLOTI

Pedagogika kursining muhim metodologik muammolaridan biri bu
shaxs tarbiyasi va uning rivojlanishi muammosi hisoblanadi.

0 ‘sib va rivojlanib boruvchi inson tarbiya obyekti hisoblanadi. Butun
hayoti davomida insonning rivojlanish jarayoni davom etaveradi. Bu
jarayonda u turli o'zgarishlami, jismoniy, ruhiy, niiqdor va sifat
0°‘zgarishlami o0‘z boshidan kechirib boradi. Insonda bo'ladigan jismoniy
o‘zgarishlarga - bo'yining o'sishi, vaznining og‘irlashib borishi, suyak
va mushak tizimlarining, ichki a’zolari va asab tizimining o°‘zgarib
borishi kiradi. Ruhiy o‘zgarishlar esa uning aqgliy rivojiga alogador
bo‘ladi va insonda ruhiy sifatlaming shakllanib borishi, unda hayot
uchun zarur bo‘lgan sotsial sifatlaming tarkib topishi hisoblanadi.

Odam bolasining rivojlanishi - bu muhim jarayon sanaladi.
Ma’lumki, hayot davomida inson jismoniy va ruhiy tomondan o ‘zgarib
boradi. Lekin bolalik, o‘smirlik va o‘spirinlik davrida rivojlanish
nihoyatda kuchli bo‘ladi. Bola mana shu yillarda ham jismoniy, ham
ruhiy jihatdan o‘sishi, o‘zgarishi tufayli shaxs sifatida kamolga yetadi,
bunda berilayotgan tarbiya maqgsadga muvofig ta’sir etishi natijasida
bola jamiyat a’zosi sifatida kamol topib, murakkab ijtimoiy
munosabatlar tizimida o‘ziga munosib o ‘rin egallaydi.

Odamning munosabatlari doirasiga kishilar bilan alogasigina emas,
balki tabiatga, hayotga bo‘lgan munosabatlari ham kiradi. Mana shu xil
ko‘p qirrali alogalar va munosabatlar zaminida har bir shaxs o0‘z
gobiliyati va qizigishini, o‘z bilimi va uquvini namoyon qiladi, o0‘z
ishiga, vazifasiga, burchiga, xalqiga, Vataniga, o0°‘z-o‘ziga bo‘lgan
munosabatlarini ifodalaydi. Tabiiyki, shaxsdagi bu fazilatlar fagat
tarbiyaning mahsulidir.

Shaxsning kamol topishida va uning xulgiga ijtimoiy va biologik
omillaming ta’sir kuchi hamisha bir xil bo‘lavermaydi. Sababi
odamning xulgiga, munosabatiga va alogalariga yoshi, bilimi, hayotiy
tajribasi, odatlari va nihoyat, vaziyat ham ta’sir etadi. Shaxsning
fazilatlarini to‘g‘ri aniglash va bexato baholash uchun uni turli
munosabatlar doirasida, turli vaziyatlarda kuzatib ko'rish lozim.
Shundagina shaxsning ijtimoiy xulqgi, ma’naviy qiyofasi, insoniy
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fazilatlari ro'yobga chigadi. Demak, shaxsni rivojlantirish vazifasini
to‘g‘ri hal qilish uchun uning xulgiga ta’sir etuvchi omillami, bu
omillarning tabiatini, shaxsning xususiyatini yaxshi bilmoq kerak.

Pedagogikada «Shaxs» tushunchasi «Inson» tushunchasidan fargli
o‘larog, insonning ijtimoiy xususiyatlarini anglatadi. Yangi jamiyat
boshga odamlar bilan muomalada bo‘lishi, munosabat o°‘rnatishi
natijasida shakllanib boradigan sifatlami bildiradi. Inson ruhiy
xususiyatlarining rivojlanishi (agl, idrok, diggat, harakat va h. k.),
hayotda 0‘z o'mini topa olishi, uning Vatan, xalgning ravnaqi yo‘lida
og‘ishmay, e’tigod bilan xizmat qilishi, imonli bo‘lishi insonni shaxs
darajasiga ko'taradi. Bunday sifatlaming ro‘yobga chiqishi tarbiyaga
bog‘liq bo'ladi.

Bolaning kamolotiga, ruhiyatiga, fe’l-atvori shakllanishiga ganday
omillar ta’sir etadi? Bola tarbiyasiga, uning shakllanishiga biologik
omil, ijtimoiy omil va tarbiya ta’sir etadi. Bu muammo pedagogikada
avvaldan munozaraga sabab bo‘lib kelayotgan masala hisoblanadi.

Ko'p asrlik shu munozara zaminida bir-biriga garama-qgarshi ikki
nuqtayi nazar vujudga keldi. Ulardan bir toifasi odam bolasining shaxs
sifatida rivojlanishida tabiiy - biologik omillar hal giluvchi rol o ‘ynaydi
deb biladilar. Ulaming fikricha, bola ona gomidalik vagtida avlod-
ajdodlardan o‘tgan tug'ma xususiyatlarigina rivojlanadi. Bu nuqtayi
nazar tarafdorlari tarbiyaning rolini cheklab qo'yadilar. Bu nuqtayi nazar
fanda biologik yo nalish deb nomlanadi. Ulaming vakillari Aristotel,
Platonlaming fikrlaricha, taqdir, tole har kimning hayotidagi o'mini,
mavaqeyini avvaldan belgilab bergan.

XVI asr falsafasida vujudga kelgan preformizm ogimi namo-
yandalarining fikricha, odam bolasi ona pushtidaligidayoq bo‘lajak
shaxsiga xos barcha xususiyatlarga ega bo‘ladi, rivojlanish esa ana shu
xususiyatlaming miqdoriy ko‘payib borishidan iboratdir. Preformistlar
ham naslning shaxs rivojlanishidagi roliga favqulodda yuksak baho
berib, ijtimoiy muhit va tarbiyaning rolini mutlago inkor etadilar. Bu
nazariyaning yana bir yo'nalishi XX asrda keng targalgan bixeviorizm
oqimi boMdi.

Bixeviorizm ogimiga amerikalik pedagog va psixolog E. Torandayk
asos soldi. Uning fikricha, shaxsning barcha xususiyatlari, shu jumladan,
ong va agliy qobiliyat ham nasldan naslga o‘tadi. Bu bilan E. Torandayk
tarbiyaning shaxs rivojlanishiga ta’sirini inkor etadi, uni shaxsning
xususiyatlariga ta’sir etishdan ojiz deb biladi.
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Xuddi shunday nuqtayi nazami yana bir amerikalik progmatik
pedagog D. Dyui va A. Komboslar yoglab chigadilar. Ular tarbiyaning
shaxsga bo’ladigan faol ta’sirini inkor etib, rivojlanishni fagat miqdoriy
o‘zgarishdan lborat Oeb ko'rsatadilar. Odam ganday sifatlar bilan
tug'ilgan bo*lit, tarbiya jarayonida bilim olish, ko‘nikma va malaka
hosil etilhi natljailda xuddi ana shu sifat va xususiyatlar rivojlanib
boradi, degan flkmi ilgari suradilar. Ammo psixologiya va pedagogika
fanlarining keyingi ylllardagi inson tarbiyasiga, kamolotiga oid ilmiy
ma’lumotlari odam bolaiining shaxs sifatida rivojlanib, taraqqiy etib
borishiga, kamoletga yetuvlga murakkab jarayon deb hisoblashga imkon
beradi. Unin? lhaxa bo*lib kamolga yetishida nasi (biologik omil),
ijtimoiy muhlt hamda magsadga muvofiq amalga oshiriladigan tarbiya
alohida rol O'ynaydl. Bu ilmiy ma’lumotlar shaxsni tabiatning bir
bo‘lagi deb garaahga Imkon yaratadi. Shunga ko‘ra, unda tabiiy kuch va
imkoniyatlar bor, ular ahaxaning rivojlanishi uchun ma’lum ahamiyatga
ega ekanllgInl ko'riatadl, Bu Iniondagi layogat kurtaklari bo‘lib, uning
rivojlanlahTuehun tarbiya kerak, deb ta’kidlanadi.

0 ‘rta Ollyo mutafkkklrlaridan Forobiy, Abu Ali ibn Sinolar ham
inson taiMyillgfl ta'alr etadigan omillar ahamiyatiga e’tibor berib
kelganlar. Forobiy Inson kamolotida/ta’lim-tarbiyaning muhimligini
ta’kidlab: «Munoilb Inion» bo'lilh uchun odamda ikki imkoniyat: ta’lim
va tarbiya olllh Imkonlyatl bor. Ta'lim olish orgali nazariy kamolotga
erishiladl, tarbiya eia kluhilar bilan mulogotda axlogiy gadr-gimmatni va
amaliy ftkollyatnl yaratlahga olib boradigan yo‘ldir...» deydi.

Abu All Tbn Blno etika va axlogiy tarbiya masalalarini falsafiy-
pedagogik MOlda yorltib berishga harakat gilgan. U, aynigsa, oila
tarbiyaiida 0tl-onaning o'miga alohida to‘xtalib: «Bola tug‘ilgach,
awalo, Ota unga yaxshi nom go'yishi, so'ngra esa uni yaxshilab tarbiya
gilisht kerak... Agar oilada tarbiyaning yaxshi usullaridan foydalanilsa,
oila baxtli bo'ladi» degan flkmi ilgari suradi.

Shunday ekan, Inson kamolotiga ta’sir etadigan omillaming
birortasini ham Inkor etmagan holda ularni alohida-alohida ko‘rib
chiqaylik.

SHAXS RIVOJLANISHIGA TA’SIR KO*RSATUVCHI
OMILLAR

Bola shaxsining rivojlanishiga irsiyat, muhit va tarbiya kabi omillar
ta’sir etadi. Bola shaxsining rivojlanishiga naslning ta’siri deganda, ota-
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onalarga o’'xshashlikni ifodalovchi biologik belgilarning takrorlanishini
tushunmoqg kerak. Har bir bola ota-onasidan meros shaklida ba’zi
biologik sifatlarga (tananing tuzilishi, sochining, ko‘zining, terisining
rangi, bo'yi-basti va boshqalar) ega bo’lgan holda dunyoga keladi. Bular
jismoniy xususiyatlardir. Oliy nerv faoliyatining xususiyatlari ham
tug'tna o'tadi. Bu fiziologik xususiyat hisoblanadi.

Akademik I.P.Pavlov ta’limotiga ko‘ra bola bir gator tug‘ma
xususiyat va instinktlarga ega holda tug‘iladi va bular shartsiz reflekslar
guruhini tashkil etadi. Bular orasida oshqozon refleksi (so‘lak ajratish),
muhofaza refleksi (issigdan qgo‘lni tortish, yorug‘dan ko‘zini gisish)
kabilar alohida ahamiyat kasb etadi. Ammo bu xususiyatlar insonga
ham, hayvonga ham taalluglidir. Ayni vagtda insonlarga xos bo‘lgan
xususiyatlar ham irsiyat yo‘li bilan o‘tadi. Masalan, tananing vertikal
holdagi harakati, tafakkur va nutg rivojlanishi, mehnat gilish qobiliyati -
bular tug‘ma imkoniyatlar bo‘lib, ulaming rivojlanishi uchun inson
bolasi odamlar orasida yashab, ular bilan aloga qilishi darkor. Bu ruhiy
imkoniyatlaming chindan ham rivojlanmog‘i, ro‘yobga chigmog‘i uchun
bola fagat o‘sibgina golmay, balki shu o°‘sish jarayonida insonlar orasida
yashamog‘i, ulg‘aymog‘i va ijtimoiy hayotda ishtirok etmog‘i kerak.
Chunki inson biologik mavjudot sifatida emas, balki ijtimoiy mavjudot
sifatida rivojlanadi va kamolga yetadi. Bola nutgni egallashi uchun nutq
sharoitida, mehnat gilish uchun mehnat sharoitida, agliy taraqgiy
etmog‘i uchun agliy faoliyat sharoitida yashamog‘i kerak. Ana o‘shanda
bolaning nimaga, ganday sohaga layogat’i borligi namoyon bo‘ladi.
Fiziologiya va psixologiya fanining ko‘rsatishicha, inson bolasi tayyor
gobiliyat bilan emas, balki biror xil gobiliyatning ro‘yobga chiqishi va
rivojlanishiga ta’sir etadigan potensial imkoniyatlar, ya’ni shaxs
xususiyatini ifodalaydigan layogat bilan tug‘iladi. Tug‘ma layoqat oz
holicha rivojlana olmaydi, go‘yo u «mudrog» holatda bo‘lib, uning
uyg'onishi - rivojlanishi uchun qulay muhit kerak.

Agar bola o'z layogat’iga mos sharoitda o‘sib, zarur faoliyat bilan
shug’ullansa, layoqat erta ko‘rinib, rivojlanishi, aks holda yo‘q bo‘lib
ketishi mumkin. Shuning uchun pedagogik layogatning namoyon
bo'lishi va gobiliyat sifatida rivojlanishi to‘la-to‘kis hayot sharoitiga va
tarbiyaga bogMig.
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INSON KAMOLOTI VA SHAXSNING RIVOJLANISHIDA
MUHITNING ROLI

Inson kamolotiga ta’sir etadigan omillardan biri tashqgi muhitdir.
Muhit deganda kishiga tabiiy ta’sir etadigan tashqi vogealar majmuyi
tuihuniladi. Bunga tabily muhit, ijtimoiy muhit, oila muhiti
(mikromuhit) kiradi.

TaMIy (geograflk) muhit (iglim, tabiiy sharoit) so'zsiz inson-ning
hayot tarziga, Xarakatariga'vVa mehnat faoliyatiga ta’sir etadi. Masalan,
troplk mintagada hayot kechirayotgan insonlaming hayot tarzi uzoq
ehimoldagl Inaonlar hayot tarzidan farglanadi, bu ulaming hayot tarziga
va Ulaming rivojianllhiga ta'ilr etadigan gator omillar bilan isbotlanadi.

Shu bilan birga, Inson kamolotida mikromuhit - oila sharoiti ham
katta ta'ilr kuohlga aga. Chunki bola k0'z ochib ota-onasini, garindosh-
urug'Inl ko'radl, Uning Intensiv jismoniy va psixologik rivojlanadigan
davrl oila ta'elrlda ihakllanadi. Xalgimizda «Qush uyasida ko‘rganini
giladi» degan maqol bekorga aytilmagan. Oilaning hayot tarzi, undagi
bola tarblyaalga Ijobiy ta'sir etadigan tarbiyaviy muhit uning kamolotida
muhim ahamiyat kasb etadi.

Bola kamolotida ijtimoiy muhit ham muhimdir. Chunki ishlab
ohlgarilhn munosabatlari va ulami tartibga solib turadigan ijtimoiy
gonun-goldalar kiihiga alohida ta’sir giladi. ljtimoiy aloga, ya’ni
inaenlararo 0'zar0 munosabat natijasida odam bolasi “hayotga va
mahnatga tayyorlanadi, kerakli tajriba va bilimlami egallaydi.

IMOn kamolotiga ijtimoiy muhitning ta’siri turli tarixiy davrda
((bmwttlyatanta) turllcha bo'ladi, turli sotsial guruhlarga ham turlicha
ta'ilr «ladi, Shunday ekan, hozirgi zamon pedagogika fani muhitga,
uning lltton Hvojlanlihldagi ta’sirining roliga alohida e’tibor beradi.
Muhit tuahunohatiga klradigan ijtimoiy hayot vogealarining shaxsga
ta'ilrl g'oyat muhim akanligIni ko'rsatadi va ijtimoiy muhit abadiy
emai, o'cgaruvohan dab garaydl. Shuning uchun muhit inson tagdirini
belgilab beradigan omil dab hiioblanmaydi. Ammo uning ta’siri ham rad
etlimayal.

INSONNING KAMOL TOPISHIDA TARBIYANING ROLI

Tarbiya muhit kabi inson kamolotiga ta’sir etuvchi tashgi omillardan
hisoblanadi. Tarbiyaning xususiyati shundaki, u aniq magsadni ko‘zlab,
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insonda ijobiy fazilatlami tarkib toptirish yo‘lida tarbiyachi rahbarligida
muntazam amalga oshirib boriladi.

Ammo tarbiya ta’sirining kuchi va uning natijasi irsiyat va muhit kabi
omillaming hamkorligi bilan belgilanadi.

Inson kamoloti irsiyat yo‘li bilan orttirilgan va tabiiy layogatlar bilan
belgilanib golmay, balki butun hayoti davrida uni qurshab olgan vogelik
ta’sirida orttirgan xususiyat’va sifatlar bilan ham belgilanadi.

Shubhasiz, tarbiya odamning ko'zi, sochi, terisining rangiga, uning
badani tuzilishiga ta’sir eta olmaydi, lekin jismoniy taraqqiyotga ta’sir
etishi mumkin. Chunki maxsus tashkil etilgan jismoniy mashglar orgali
bolaning salomatligi mustahkamlanadi va chiniqgtiriladi. Insonning tabiiy
gobiliyati fagat tarbiya orgali, uni ma’lum bir faoliyat turiga jalb gilish
orgali rivojlanishi mumkin.

Ma’lumki, bola layogat’ini rivojlantirish, uni qobiliyatga aylantirish
va hayotga mos holda o‘stirish uchun mehnatsevarlik va ishchanlik
kerak. Mehnatsevarlik va muttasil o‘tirib ishlash kabi fazilatlar faqgat
tarbiya natijasida orttiriladigan fazilatlardir. Garchand inson kamolotiga
ta’sir etadigan omillar bir gancha bo‘lsa ham, lekin maxsus tarbiya
muassasalarida tarbiyachi rahbarligida amalga oshiriladigan tarbiya
jarayoni yetakchi hisoblanadi. Chunki birinchidan, tarbiya ta’sirida turli
fazilatlar o‘zlashtiriladi va bilim, ma’lumot egallanadi, mehnat va texnik
faoliyat bilan bog'lig ko‘nikmalar, malakalar ham maxsus uyushtirilgan
tarbiya orgali hosil gilinadi.

Ikkinchidan, tarbiya tufayli tug‘ma kamchiliklarni ham o'zgartirib,
shaxsni kamolga yetkazish mumkin. Masalan, ko‘rlar, garanglar ham
o'qitilib, sog‘lom Kkishilar gatori hayotga tayyorlanadi. Uchinchidan,
tarbiya yordamida muhitning salbiy ta’sirini ham yo‘gotish yoki bartaraf
gilish mumkin.

To'rtinchidan, tarbiya doimo kelajakka garatilgan magsadni
belgilaydi. Shu tufayli, u shaxsning kamolga yetishini tezlashtiruvchi rol
o'ynaydi. Inson kamol topishida maktabning ahamiyati katta. Bolalar
maktabga gadam go‘yar ekan, ular o‘quv mehnati bilan band bo‘ladilar.
Bolalar maktabda fan asoslarini egallash bilan birga, ularda sekin-asta
ilmiy dunyogarash shakllanib boradi. 0 ‘gituvchi-tarbiyachilarning
rahbarligida insonga xos bo‘lgan yuksak fazilatlami egallaydilar.
Tarbiyaviy ishlami reja asosida tashkil etish bolani tarbiyalashda oilaga
har vaqgt yordam ko'rsatadi. Tarbiyachi o‘z tarbiyalanuvchisining oilaviy
sharoitidan xabardor bo'lishi, pedagogik maslahatlarga, yordamga
muhtoj bo'lgan oilalarga yordam berishi muhim. Tarbiyachi uchun bola
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bo'ih vagtini kimlar bilan o‘tkazayotgani va nimalar bilan mashg‘ul
bo'layotgani ahamiyatsiz emas. Chunki o‘z holiga tashlab qo'yilgan
bola ko'chaning salbiy ta’siriga berilib ketishi mumkin.

Xulosa qilib shuni aytish kerakki, inson fagat faoliyatda rivojlanadi,
undan taahgarida rivojlanish yo‘g. Bola juda yoshligidan boshlaboq
kattalar yordamida tashqi muhit bilan turli xil alogada bo‘ladi. Maktab
yoihida bu alogaiar o'qish va shu bilan bog‘liq bo‘lgan boshqa faoliyat
bilan bog*lanadi va bular rivojlanish uchun manba sanaladi.

ftdaeO|kk Jlhatdan to'g'ri uyushtirilgan har ganday faoliyat
AMMINC agliy va Irodavly rivojlanishiga ta’sir etadi. Demak, bola
vll'aya oorgan lari uning fkoliyati ham shakli va mazmuni bilan
bmnblmn| o'lgarth boravtrar ekan.

MaiaUn, bog'oha yoihida bolalarning asosiy faoliyat turi o‘yin
bo'laa, maktab o'quvonhlli uchun o'gib, mehnat gilish asosiy faoliyat
bollb qoladl, Damak, bola hayotida faoliyat turlarining o‘zaro
munoiabatl ham o'xgaradi va buning ta’sirida bola kamoloti ham yangi,
yugorlrog boaglchga ko'tarlladi.

Umuman, pedagogik jihatdan to‘g‘ri uyushtirilgan har ganday
feoliyat bola shaxsining aqgliy, axlogiy, estetik, jismoniy va irodaviy
rivojlanishiga ijobiy ta'sir ko'rsatadi. Rahbarlik gilinmagan faoliyat esa
blryoglama yoki salbiy ta’sir etishi mumkin.

Shunday qilib, inson taraqqiyotining ilmiy konsepsiyasi inson
kamolotiga ta'sir etadigan omillami tahlil etib, inson kamoloti va uning
shaxilnl ihakllantirishni yagona va bir butun jarayon ekanligini
ta'kidlaydi. Bu jarayonda insonning faoiligiga katta o‘rin beriladi. U
ftolllgl bilan o'z shaxsini shakllantira oladi. Tarbiyachi tomonidan
go'ylladifan magiad aniq bo‘lsa va bu magsadga erishish uchun odam
aitoydil harakal gllsa, kutligan nat"jaga erishiladi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1. Hhaxi kamolotiga ganday omillar ta'sir etar ekan?

2. Inionly ftullatlaml aytib, ta‘riilab bering.

3. ljtimoly muhit va uning inson kamolotiga ta’siri hagida gapirib
baring.

4. Shaxs tushunchasini tariflang.

5. Odam bolasining rivojlanishi ganday jarayon hisoblanadi ?

6. Insonni nimalar shaxs darajasiga ko‘taradi ?
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IV bob, O'QITUVCHI VA UNING JAMIYATDA TUTGAN
0 ‘RNI.
ZAMONAVIY MAKTAB 0 ‘QITUVCHISINING VAZIFALARI

Hozirgi zamon pedagogika fani oldida turgan muhim muammolardan
biri - o'qituvchi va pedagogik mehnat sharoiti muammosi hisoblanadi.
Chunki o'gituvchida barcha pedagogik g'oyalar mujassamlangan bo‘lib,
uning faoliyati orgali bu g‘oyalar amalga oshiriladi va hayotga tatbiq
etiladi.

0 ‘gituvchining ko‘p girrali va murakkab faoliyati zamirida yosh
avlodni odobli, axlogli qilib tarbiyalash, ularni bilimlar bilan
qurollantirish kabi muhim vazifalar yotadi. Bulami amalga oshirish esa
o'gituvchining xilma-xil faoliyatiga bog‘lig: bolalami o‘qitish,
maktabdan va sinfdan tashgari tarbiyaviy ishlami tashkil eta bilish va
o'tkazish, ota-onalar o‘rtasida pedagogik targ‘ibot ishlarini olib borish
va hokazo. Bulaming hammasi o'gituvchidan chuqur bilimga ega
bo‘lishni, oz sohasini, bolalami sevishni talab etadi.

Respublikamiz mustagilligi e’lon gilingan sana - 1991-yil 31-avgust
xalgimiz hayotidagi ulug‘vor vogealardan hisoblanadi. Endi xalgimiz
0‘zining boy tarixi, madaniyati, urf-odatlarini o’rganish, targ‘ib qilish,
o'zligini anglash imkoniyatiga ega bo‘ldi. Bu vogeadan so'ng ko‘p sonli
O‘qgituvchilar jamoalari oldiga Vatan ravnagi uchun hormay-tolmay
xizmat qila oladigan, Vatan yo'lida o‘z jonini ham ayamaydigan
yoshlami tarbiyalash vazifasi ko‘ndalang go‘yiladi.

Bu vazifa 0 ‘zbekiston Respublikasining «Ta’lim to‘grisida»gi
Qonuni, hamda Oliy ta’lim konsepsiyasida aniq belgilab berilgan.
«Ta’lim to‘grisida»gi Qonun 1997-yil 29-avgustda gabul gilingan bo‘lib,
u 5 bo’lim va 34 moddadan iborat. Qonunning 5-moddasida pedagoglik
faoliyati bilan shug*ullanish huqugi aniqg ifodalangan:

«Tegishli kasb-kor malakasiga ega bo‘lgan, o‘zida yuksak axloqiy
sifatlami  mujassamlashtirgan kishilar pedagoglik faoliyati bilan
shug'ullonish huqugiga egadirlar».

0 ‘zbekiston' Respublikasi Oliy ta’lim konsepsiyasida o ‘qituvchi-
mutaxassisning vazifalari quyidagicha belgilanadi: «Mutaxassis
malakasi - chuqur umumiy bilim, keng dunyogarash va kasb tayyor-
garligi, kompyuter savodxonligi, o‘z bilimini tezlik bilan yangilash va
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lo'idira olish qobiliyati singari omillardan tashkil topadi... Shular
gatorida uning intizomi, mas’uliyat, ziyolilik, o‘z ishiga, mamlakati
muataqilligiga, Vatan va jahon taraqqiyoti yo‘lida ezgulik va adolatga
aadoqgat tuyg'ularini ham tarbiyalash zarur».

Bu vazifk va talablar boshlang'ich sinf o'gituvchisida, aynigsa, to‘la
md4l|aaiunl«ahgen bo'llahi lozim. Zero, maktabga ilk bor gadam go‘ygan
bola dimyonlng, hayotning qonun va qoidalarini, sir-asrorlarini
O'gituVOhldan o'rganadl. 0 ‘gituvchi esa bolaga o‘z bilganini o‘rgatadi.

auurbillmll, a'tigodli, madaniyatli gilib tarbiyalamoqchi
LU 1 1| NMwn (klUtlar o'gituvchlda mujassamlangan bo‘lmog*i zarur.
HMday akT, o'gituvohl, umuman, boshlang'ich sinf o‘qgituvchisi
qmdeyAeiIatiarga fga bo'llahi kerak, degan savol tug'iladi. Bu savolga
Javob badlhdan oldIn o'gltuvchining hozirgi kunda jamiyatimizda
tutsan o'ml hagida flkr yuritsak.

IMa'lumkl, O'xbekiaton Respublikasi Prezidenti farmoniga binoan,
l«oktabr O'gltuvchllar va murabbiylar kuni deb e’lon gilindi. Bu vogea
davlallmixda o'gltuvchilaming jamiyatda tutgan o'rni nagadar yuksak
fkanllgidan dalolat beradi. llg*or o'gituvchilarimizga yuksak unvonlar,
davlat mukofotlari berilmogda, ularga mas’ul vazifalar ham
yuklatlimogda. Ayniqgsa, respublikamiz mustaqgillikka erishgandan
keyIn, o'gltuvchining jamiyatdagi roli va mas’uliyati ortib bormogda.

ICtyingl ylllarda pedagog xodimlaming maishiy sharoitini yaxshilash
boraalda aator hujjatlar gabul qilindi: imtiyozlar berildi, ulaming ish
haql Olhlrildi, bareha lurdagi maktab, hunar-texnika bilim yurtlari, oliy
va o'rta TamMua O'quv yurtlari pedagog xodimlari bilan mehnat
ahartnomflii tualih tlzImiga o'tildi.

O'lbakllton 1Uapublikaal Oily ta’lim konsepsiyasida mutaxassis
vaalftlari quyldaglcha balgllangan: «..mutaxassis o0‘z faoliyati,
eohaaldan qirtly naaar, (Jodly Jamoalarda ishlay olish qobiliyatiga,
nwnglfiwnt vi marit*ting aohalarlda tayyorgarlikka ega bo'lishi, yangi
taxnologiyalamJ Jorly auahnlng xo'Jalik, ijtimoiy va madaniy jihatlarini
aniq taaawur qlla ollahl kerak». Uahbu fikrlar o‘gituvchilarga ham
bavoattl taallugll. Chunki Jamiyatimizda sodir bo'layotgan tub
o'Sfarilhlar, boaor munosabatlariga kirib borishimiz o'gituvchidan
nanyM kaibly blllmlaml, balki igtisodiy, yuridik, texnikaviy bilimlardan
haffl xabardof bo'llahnl tagozo gilmogda. Bu o'rinda boshlang'ich sinf
u'gltuvuhial xuauaida alohida to'xtalmoq zarur.
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0 ‘QITUVCHI SHAXSIGA QO“YILADIGAN KASBIY
TALABLAR

Hozirgi zamon o'qgituvchisining asosiy fazilatlaridan biri -0'z kasbiga
sadogatliligi, g'oyaviy e’tiqodliligi, 0‘z kasbini sevishi uni boshga kasb
egalaridan ajratib turadi. Chunki maktabda ta’lim-tarbiya ishining yuqori
saviyada olib borilishi fagat o ‘gituvchiga, uning kasbiy tayyorgarligiga
bog'lig.

O'qgituvchi shaxsiga go‘yiladigan muhim talablardan biri shuki, u o‘zi
o‘gitayotgan predmetiami chuqur bilishi, uning metodikasini o ‘zlashtirib
olgan bo’lishi zarur. Predmetni va uning nazariyasini chuqur bilishi, uni
gizigarli qilib o'quvchilarga yetkaza olishi bolalaming shu predmetga
bo'lgan gizigishini oshiradi, o ‘gituvchining obro‘yini oshiradi. 0 ‘quvchilar
o'gituvchining o‘z bilimlarini bolalarga yetkaza olish imkoniyatlarini
gadrlabgina golmay, balki uning fidoyiligini ham taqdirlashadi.

0 ‘gituvchining yuksak madaniyati, uning teran bilim doirasi
(aynigsa, 0 ‘zbekiston mustagillikka erishgandan so‘ng xalgimizning oz
tarixi, madaniyati, urf-odatini o‘rganishga, bilishga bo'lgan gizigishi
ortib borayotgan davrda) ta’lim-tarbiya ishlarining muvaffaqgiyatli
kechishiga yordam beradi. Hozirgi zamon o°‘qgituvchisi va ayniqgsa,
boshlang'ich sinf o ‘gituvchisi milliy gadriyatlarimizni bilibgina golmay,
keng ota-onalar jamoatchiligi ichida, sinfda uning otashin targ'ibotchisi
ham bo'lishi kerak.

O'qgituvchi kasbiga xos bo‘lgan muhim talablardan biri— bolalami
sevish, ulaming hayoti bilan qiziqish, har bir shaxsni hurmat gilishdan
iboratdir. Bolani sevgan, butun kuch va bilimini bolalaming kelajagi,
ularni Vatanga sodiq fugaro qilib tarbiyalashga safarbar gila oladigan
insongina hagiqiy o'gituvchi bo’la oladi. Bolaga befarg, uning kelajagi
bilan qgizigmaydigan, o'qgituvchilik kasbiga logayd inson hagiqiy
o'gituvchi boia olmaydi.

«Boshlang'ich ta’lim konsepsiyasi»da boshlang'ich sinf o'gituv-
chisining giyofasi quyidagicha ta’riflanadi: «...eng muhimi, bolalarda
o'qish, 0‘rganishga chinakam havas, ishtiyoq uyg‘otuvchi, e’tiqod hosil
giluvchi ustoz sifatida alohida o'rin tutadi». Bu konsepsiyada boshlan-
g'ich iinfo'qituvchisiga go'yiladigan quyidagi talablar ham keltiriladi:

- 0 “zbekiston - kelajagi buyuk davlat ekaniga ishonadigan milliy
ifkixor tuyg‘usiga ega bo'lishi;

- bolalami xalq pedagogikasi durdonalari hamda milliy gadriyat-
larimiz asosida tarbiya gila olishi;
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* nutgi ravon, xalq tili boyligi, ifoda usuli va tasvir vositalarini,
adabiy til uilub va me’yorini to'la egallagan bo'lishi zarur.

O'gituvchilik kasbiga xos bo'lgan bunday fazilatlami undagi
pedagogik odob ihakllontlradi. Pedagogik odob o'gituvchining yuksak
kaably fallitidir. U o'gituvchining sabotli bo'lish, o'z hissiyotini idora
gila olllhl, bolilarga pedagogik ta'sir o'tkazish vosita va me’yorlarini
belplluhl VI aniglaahlga yordam beradigan fazilat hisoblanadi. Yuksak
ffrfrgffl*»odobgl age bo'lgan o'gituvchigina sinfda mo'tadil psixologik
A LW !'» otodt. bolalar galbiga tez yo'l topa oladi.

t IMIfgfUl imgqlyetning «amoral! bo'lishi o'gituvchidan quyidagi
gtlilllyal turlarinl talab giladi:

t. BlIUh qoblllyatl.

Tuahuntlra olish qobiliyati.
Kuiatuvehanllk gobiliyati.

Nutg qoblllyatl.

Taahkllotchilik gobiliyati.

Obro* orttira bilish gobiliyati.

To'g'rl muomala gila olish gobiliyati.
Kclajakni ko'ra bilish gobiliyati.
Diqgatni tagsimlay olish qobiliyati.

O'z xizmati xususiyatiga ko'ra o'gituvchi tashkilotchilik fazilatiga
Imm ega bo'lmog'i lozim. Buning uchun o'gituvchi tashabbuskorlik va
taahkilotchllik qobiliyatiga ega bo'lib, har doim tetik, g'ayratli, o'z
kuohl va Imkoniyatiga ishongan bo'lmog'i zarur. Tashabbuskor va
g'ayratli O*gituvchi bolalami o'z orgasidan ergashtira oladi, o'quvchilar
unga argaahadi.

O'qitUVOhilik fcashbt Jude katta ruhiy va jismoniy kuch talab etadi,
ihunlng uchun o'gltuvchining aalomatligiga ham ma’lum talablar
go'ylladl. O'gltuvohining ovo* paychaiari rivojlangan, ko'rish qobiliyati
yMIM bo'llahi, UlOq vaqt tlkka tura olishi, ko'p yurishi, epchil harakat
gila olllhl (aynlgaa, boahlang'lch sinf o'gituvchilari) kerak. Chunki
kiohlk maktab O'quvehllari tinlb-tinchimaydigan, o'ta giziquvchan,
aarharakat bo'ladilar. Hu aharoitda o'gituvchi ham shu xususiyatlarga
aga bo’lmog’i loaim.

O'qltgvchl ehaxalga go’yiladigan umumiy talablar bilan bir gatorda,
boahlang’lch IInf o'gltuvchisi kasbining o'ziga xosligi ham ayrim
muayyan talablurni keltirib chigaradi. Chunonchi, boshlang’ich sinf
o'gltuvchisi anatomiyu, fiziologiya, maktab gigiyenasi fanlaridan
xabnrdor bo‘Imog'i, o'quvchilar faoliyatini shu fanlar tavsiyasi asosida

©ooNDwhkwN
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tashkil etishi lo/.im (sinflari gigiyenik talabga javob berishi, o'quvchilar
kun tartibi, ulaming agliy va jismoniy rivojlanishini kuzatish va to‘g‘ri
yo'naltirish); o'gituvchi o'z nutqgini idora qilishi; adabiy nutq
me’yorlariga rioya gilishi, ovozining baland-pastligiga ahamiyat berishi
(ortigcha baland ovoz bilan gapirish ham, sekin gapirish ham bolalami
ehnrchntlb qo'yadi); nutgning jonli, ifodali bo'lishiga e’tibor berishi;
Intlalarni charchatib qo'ymaslik magsadida darsda ish turlarini tez-tez
o'/.gartira olishi, ota-onalar o'rtasida pedagogik bilimlami targ'ib qilishi,
ular bilan yaqgindan aloga o'rnata olishi (bu faoliyat turi boshlang'ich
sinf o'quvchilarining xulg-atvorini, mayllarini, jismoniy holatini
o'rganishga yordam beradi) va ularga tarbiyaviy ta’sir o'tkazishga
yordamlashishi kerak. Nihoyat, u o'z ustida tinmay ishlamog'i lozim.
Aynigsa, qadriyatlarimizni o'rganishga, o'zligimizni tanishimizga,
gadimiy madaniyatimizni bilishga ehtiyoj katta bo'Imoqda, zero, bu
narsalami bilmay turib mustaqilligimizni mustahkamlab, buyuk davlat
qurib bo'lImaydi. Shunday ekan, boshlang'ich sinfdan boshlab bolalar
sharqona tarbiya ta’siriga olinmog'i, milliy gadriyatni bilmog'i lozim.
Bu o'gituvchidan shu sohada chuqur bilimga ega bo'lishni talab etadi.

O'gituvchining shaxsiy ma’naviy-axlogiy sifatlari bilan o'qituv-
chining kasbiy, ma’naviy-axloqgiy sifatlarini yaqqolroq tasavvur gilish
uchun quyidagi jadvallarga e’tibor garatamiz.

O'QITUVCHINING KASBIY SHAKLLANISH JARAYONI

O'gituvchining kasbiy shakllanishi kollejda ta’lim olish jarayonidan
boshlanadi. Kollejning o'quv reja va fanlar bo'yicha dasturlarida
bo'lajak o'gitiivchilarga shu kasbning sir-u asrorlarini o'rgatish, nazariy
bilimlar berish va ko'nikmalar hosil gilish nazarda tutiladi.

Ta’lim jarayonida fanlar bo'yicha amalga oshiriladigan seminar,
ainaliy va laboratoriya mashg'ulotlari nazariy bilimlami mustahkam-
lafthgagina emas, balki ulami amaliy ish jarayonida qo'llashga ham
inikon beradi. Bunday mashg'ulotlar tanlangan kasb to'g'ri ekaniga
Inhnnch hissini uyg'otadi.

Ko'puina talabalar | kursdan boshlab pedagogika va psixologiya fani
bo'yicha ilmiy-tadqgiqot ishlariga jalb etiladi. Ilmiy jamiyat a’zolari
bo'lishadi, shu jamiyat orgali seminar va konferensiyalarda ma’ruzalar
bilan gatnasliadilar, shuningdek, kasbiy yo'nalishga ega bo'lgan jamoa
ishlarida ishtirok ctadilar.
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Ininbalar bilan olib boriladigan bunday tadbirlaming muhim ahamiyati
nhundan iboratki, bu tadbirlar topshirilgan ishga jiddiy yondashish
hissini tarbiyalaydi.

Bo‘lajak o'gituvchining kasbiy shakllanib borishida 1 kursdan
boshlab o‘tkaziladigan uzluksiz pedagogik amaliyot alohida ahamiyatga
ega. Bu amalyot 1, 2- kurslarda amalga oshiriladi. Uning asosiy maqgsadi
o'gishning birinchi yilidan boshlabog, talabalami maktabga o'rgatish,
o'gituvchilik kasbidan xabardor qilib borishdir, golaversa, uzluksiz
amaliyot kasb tanlashga yo'llash vazifasini ham o‘taydi. Bunday
amaliyotlar birinchi kursning o‘zidayoq: tanlagan kasbim to‘g‘rimi? Shu
kasbni egallashga menda imkoniyat va xohish bor edimi, degan
savollarga javob gaytarish imkoniyatini beradi. Bunday amaliyot
davomida talabalar maktab va sinf jihozi, sinf o'gituvchisining ish
tartibi, plan-konspekti, o'quvchilar tarkibi, ulaming uy sharoitlari,
darslik va o‘quv qurollari bilan ta’minlanganligi kabilar bilan
tanishadilar. 0 ‘gituvchining darslarini  kuzatadilar, sinfdan va
maktabdan tashqari tarbiyaviy tadbirlarda o'gituvchiga yordam
bcradilar, maktabda kuni uzaytirilgan guruhlari boMsa, shu guruh
tarbiyachilari ishi bilan tanishib boradilar. Ota-onalar majlislarini
tayyorlashda va o‘tkazishda o'gituvchiga yordam berishadi. Xulosa qilib
aytganda, uzluksiz pedagogik amaliyot talabalami o'quv-pedagogik
amaliyotga tnyyorlnb boradi,

< Shuliv«hiiitiikasbiy sliakllamsli jaiayonida maktab rahbariyati
lamoalihiliKi  kaltn nil o'ynaydi  Yosh o'gituvchilarga tajribali
o'gituvihilaim I>niktirib <o*yinlt. ulaming darslarini kuzatish, metod
biilashma rdilaiiga |alb elish maktab rahbariyatining vazifasidir.
Maktabda o'gituvchining o’/ uslldii islilashiga, ilmiy-nazariy va metodik
bilimlarini liiimny oshirib borishlga katta ahiuniyat boriladi. O'gituvchi
nsta yekhi o'/ kasblnl o'/lirihtlrlb bonub bilan birga, ota-onalar o'rtasida
pedaynulk bilimlami tnru'lh eladl,

<>'ililuvt lilllk  kuhlnn.a Kirlali va pedagogik mahoratni egallash
tinityoni uni mnklrtli ssi|lliivtinihii laiiKiasiga kiritib, unda 0'z o‘rnini

lulnli kiln iiliiliiini boK'llg lamoaning yordamidan yuz o'girmaslik,
illvini lilhkInifu din h kelgatuln ruhan tushmay, o‘z xato‘larini ko‘ra
bllisli uni yo'(|oJ|u]| uchun Imrakat gilish uning o'gituvchi bo'lib

uliiikllaiihlildaii darak beradi.
Sim bilan birga, o0'/.-o‘zini tarbiyalab borishga, 0‘z ustida tinmay
Ishlashga Imrakat gilish kasbiy fazilatlaming ajralmas gismi hisoblanadi.

33

va



«0 ‘zbekiston Respublikasi davlat ta’limi muassasalari pedagog
kadrlaming attestatsiyasi to'g'risida» nizom ishlab chiqildi va bu nizom
1993- yil 12-avgustda Vazirlar Mahkamasining garori bilan tasdiglandi.
Attestatsiya o'gituvchilar va boshga pedagog xodimlarga mehnatlarining
pirovard natijasiga ko‘ra ish hagi olish imkonini, agar pedagog ta’lim va
tarbiya jarayonida yaxshi ishlasa, uning mehnati e’tibordan chetda
golmasligiga kafolat beradi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1.0‘gituvchi shaxsiga go‘yilgan talablaming ortib borishi nima bilan
bog‘lig?

2. Kasbiy layoqatlilik deganda Siz nimani tushunasiz?

3.0'qgituvchining asosiy sifatlarini sanab bering.

4. O'qtuvchining jamiyatda tutgan o‘mi hagida gapiring.

5. O'qtuvchi shaxsiga go'yiladigan asosiy talablar nimalardan iborat?

O'QITUVCHI FAOLIYATIDA PSIXOLOGIYANING TA’SIRI

Hayot zavqi gilgan va gilayotgan ishiga hisob berib, uni gayta ko‘rib
chigishida ko‘rinadi. Odam o°‘z oldiga go‘ygan magsadiga erishishi,
bunda inson ehtiyoji, talanti, intilishini to‘liq ishga solishi talab gilinadi.
Ammo ko'p hollarda kishilar o'zidagi bor imkoniyatlaridan yetarlicha
foydalana olmaydilar.

Inson psixologiyasining rivojlanishiga muvofiq tarzda turlicha
faoliyat ko‘rsatadi va tashqi ta’sirdan himoya gilish uchun o‘ziga yo‘l
tanlaydi. Inson oz ichki ehtiyojiga zid bo‘lmagan holda, tashqgi talabni
bajarish uchun o°‘ziga shart-sharoit yaratadi. Lekin bu yo'lda u ko'pgina
garshiliklarga duch keladi. Bunday vaziyatda insonni himoya gilish
uchun zarur vositalar ishlab chigiladi.

Tarixdan ma’lumki, yuzaga kelgan har bir yangilikdan odamlarda
go'rquv, xavotirlanish vujudga kelgan. Bunday o'zgarishlar insonda
kasallikni yoki go'rquvni rivojlantirgan.

Bundan: 1 Insonda passiv ong. 2. Insonda birovga ishonmaslik va
garshilik gilish tushunchasi paydo bo'lgan.

Adabiyotda bu tushunchalar quyidagicha talgin gilingan:

1 Jamoaga sotsial psixologik ta’sir.

2.Jamoaning o'zaro mulogoti, suhbati va undan xulosaning kelib
chigishi.
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Bu masalani ishlab chigishda quyidagilar kelib chigadi:

1 Shu masaladan kelib chigib, insonda yuzaga kelgan yomon xulosa.

2. Psixologiyaning rivojlanishiga ta’sir omili va boshqalar.

Ma’lum boMadiki, psixologiyaga sotsial ta’sir natijasida turli
korxonada har bir xizmatchi har xil natijaga erishadi.

Bu ta’simi to‘g‘ri izga solish uchun turli yo‘llar va uslublar ishlab
chiqilishi lozim. Shuningdek, uning ham salbiy, ham ijobiy tomonlari
o'rganib chigiladi.

ljobiy javoblar tezkorlik bilan 0°z ta’sirini ko‘rsata olmaydi. Insonda
doimo yangilikka muayyan darajada garshilik seziladi va uni gabul
gilish esa psixologiyaning o‘zgarishi bilan asta o°‘zgaradi. Bu
o‘zgarishlar insonning turli usullami gidirishiga olib keladi.

Shunga muvofig har bir yangi ma’lumot ham o'gituvchiga o'z
ta’sirini o'tkazadi. Natijada o'gituvchi ongida bu holatni chuqur
o‘rganish  zaruriyati paydo bo'ladi. O'gituvchi bu ma’lumotni
oldingilari, ya’ni bosib o'tilgan yo'l tajribasi bilan taggoslaydi. Qiyosiy
tutilgan yo'l esa yangilik sari bir gadar ijobiy xulosaga olib keladi.

Inson psixologiyasidagi bu o'zgarishlar ongni, o'zini tutish,
yangilikni gabul gilishni rivojlantiradi. O'quvchiga yangilikning ijobiy
ta’sir ko'rsatishida ota-onalaming, murabbiylaming, fanlaming ta’siri
inuhitn o'rin tutadi. Bu ishda, asosan, o'gituvchilar mas’uldirlar. Yangi
ish boshlovchi yosh o'gituvchilar o'z ustlarida ko'proq ishlashlari,
llkrlaohlari, o'ylash va yangilikni gabul gilishlari zarur. Buning uchun
o'gituvchi bu yangilikni tezda gabul gilishi lozim.

lajribasi katta o'gituvchini ushbu yangilikda o'quvchining oladigan
bilimi tashvishga soladi. Tajribali o'gituvchi bu yangilik orgali o'quvchi
bilan mulogotni yo'lga qo'yadi va uni 0'z ustida ishlashga undaydi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR
I /ainonnviy nmklab o'ijiluvchisininn vazifalari nimalardan iborat?

< S'tHnvt In {(lup-He.n gn'viladi®an kasbiy talablar hagida gapiri
Iwrlnn
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Vbob. O4&ZBEKISTONDA XALQ TA’LIMI TIZIMI

XALQ TA’LIMI TIZIMI HAQIDA TUSHUNCHA VA UNI
TASHKIL ETISH TAMOYILLARI

Xalg ta’limi tizimi deganda anig maqgsadni ko'zlab mamlakat
yoshlariga ta’lim-tarbiya beradigan muassasalar majmui tushuniladi.

Har bir mamlakat xalg ta’limi tizimining taraqqgiyoti shu mamlakatda
ishlab chigarish kuchlari, ishlab chigarish munosabatlarining rivojiga va
jamiyat taraqqiyotiga ta’sir etadigan ijtimoiy, iqtisodiy masalalarga va
milliy xususiyatgabog‘lig bo'ladi.

Mamlakatimiz istiglolga erishganidan keyin xalq maorifini
rivojlantirish masalalariga; yetuk mutaxassis kadrlar tayyorlashga katta
e’tibor berilmogda. Bunga hukumatimiz tomonidan gabul gilingan gator
gonunlami misol tarigasida keltirish mumkin.

0 ‘zbekiston Respublikasi Konstitutsiyasining ~ 4-moddasida
0 “zbekiston Respublikasida davlat tili o*zbek tili deb belgilangan. Lekin
shu bilan birga, respublikamiz hududida yashayotgan boshga xalglarga
hurmat bilan garash, boshqa tillaming rivojlanishiga shart-sharoit yaratib
berish ko‘zda tutilgan. O ‘zbekistondagi maktablarda o'gish yetti tilda
olib borilayotgani buning yorgin misolidir.

0 ‘zbekistonda ta’lim tizimi respublikamizni ijtimoiy-igtisodiy va
madaniy rivojlantirishning ustuvor sohasi hisoblanadi.

0 ‘zbekiston Respublikasi mustaqgil, huquqgiy demokratik davlatdir.
Respublikamiz hukumati tomonidan mustagillikning ilk yillaridanoqg,
teran aql-zakovatga ega, jismonan sog'lom, ma’nan yetuk, komil insonni
tarbiyalash masalasi asosiy vazifalardan biri bo‘lib, asosiy gonunimiz
0 ‘zbekiston  Respublikasi  Konstitutsiyasining 41-42-moddalarida
0 ‘zbekiston fugarolarining ta’lim sohasidagi huquglari belgilab
berilgan, unga ko‘ra:

«Har kim bilim olish huqugiga ega. Bepul umumiy ta’lim olish davlat
tomonidan kafolatlanadi. Maktab ishlari davlat nazoratidadir».

(0 ‘zbekiston Respublikasi Konstititsiyasi, 41-modda).

«Har kimga ilmiy va texnikaviy ijod erkinligi, madaniyat yutug-
laridan foydalanish huquqgi kafolatlanadi. Davlat jamiyatning madaniy
ilmiy va texnikaviy rivojlanishiga g*‘amxo‘rlik giladi».
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(O'zbekiston Respublikasi Konstititsiyasi, 42-modda).

O'zbekistonda ta’lim Respublika ijtimoiy-igtisodiy, g‘oyaviy, mada-
niy hayotining eng muhim tarmog‘idir. Respublikada ta’ limning asosiy
maqsadi:

- mustagqilligimizni, istiglolimizni his eta biladigan, o‘zligini anglab
yfta oladigan kishilami tarbiyalash;

- oila, jamiyat va davlat oldida o‘z burchini anglaydigan komil
Insonlami tarbiyalash;

- axlogan pok vajismonan barkamol, vatanparvar shaxsni tarbiyalash.

Bu mas’uliyatli vazifani amalga oshirishda:

- umuminsoniy gadriyatlar va milliy madaniyat asoslarini e’tiborda
Inlkun holda, ta’lim-tarbiya mazmunini milliy mafkura, mustaqil Vatan
luyn'usi asosida takomillashtirish;

- ta’lim samaradorligini oshirish, variantli o‘quv mazmunini joriy
etivh (o’quv reja, dastur, darsliklar);

- 0’quvchining yangi avlodini tarbiyalash;

- ta’lim muassasalarini moddiy texnika bilan ta’minlash:

- ta’lim - tarbiyaga texnika yutuglarini kiritish, hamda bosgichma-
Imuglch, eski. O'zini oglamagan usullardan voz kechish.

In'limning maqgsad va vazifalarini amalga oshirish 0 ‘zbekistonda
U'llin-Inrbiya, kadrlar tayyorlash tizimini tubdan isloh qilish va
Innkiiniol nvlodui voyiij-n yetkazish maqgsadida 1997-yil 29-avgust
<)'/I>okUI(m KfjpnlilikiPii Oliy Majlisi IX sessiyasida «Ta’lim to‘g‘ri-
ldn» gi (>11111111 hniikln «Kiulrlnr tayyorlash milliy dasturi» gabul gilindi.
Liililni i|Hiiiin uushog‘hi tiriim-tarbiya berish, kasb-hunar o‘rgatishning
KAt HHMyitvly fu<itu i diiiiilif.1t(M garntilKan. O'zbekiston Respub-
IH 'Hi n1h niii in']) iiniilit"yt 1eiiiiinigit ko'ra:

IWnl till viMii mlllls miiiHiiltljpi, o'tiqodi.dinga munosabati,
Hvhiiily Mil* ihii|Hlil m/huh Inn ijlimoiy mavqgei, turar joyi,
HU I nn/t. Inn kliiiiii lillnti iiliihdii Icitg Itttquglar kafolatlanadi.

ItHlin nil'll bin@in|l

inhinli i liiijiiii iliilnii 1«rmpan va ajralmagan holda ta’lim olishni
tii ilikll fHuh;

tu lint vn kmil Inr tayyorlash davlat dasturlari asosida bepul o'gitish,
iliimiitgdck In Inn muassasalarida shartnoma asosida to‘lov evaziga
kasb-hunar o’rgniish;
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- barcha turdagi ta’lim muassasalarining bitiruvchilari keyingi
bosgichdagi o'quv yurtlariga kirishda teng huquqglarga ega boiishi;

- oilada yoki o‘zi mustaqil ravishda bilim olgan fugarolarga
attestatsiyadan o‘tgan ta’lim muassasalarida eksternat tartibida
attestatsiyadan o‘tish huquqini berish orgali ta’minlanadi.

Boshga davlatlaming fuqgarolari 0 ‘zbekiston Respublikasida xalgaro
shartnomalarga muvofiqg bilim olish huqugiga ega.

Respublikada istigomat gilayotgan fugaroligi bo‘lmagan shaxslar
bilim olishda 0 ‘zbekiston Respublikasi fugarolari bilan teng huquglarga
ega.

(0 “zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi Qonuni, 4-modda).

Tfi'lim 0 ‘zbekiston Respublikasi ijtimoiy taraqgiyoti sohasida
ustuvor deb e’lon gilinadi.

0 ‘zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi Qonunning 3-mod-
dasida ta’lim sohasidagi davlat siyosatining asosiy prinsiplari quyida-
gilar deb ko'rsatiladi:

1. Ta’lim va tarbiyaning insonparvar, demokratik xarakterda ekanligi:

- ta’limning demokratlashuvi —ta’lim-tarbiya uslublarini tanlashda
o‘quv yurtlari mustaqilligining kengayishi, ta’limni boshqarishning
davlat-jamiyat tizimiga o ‘tilishi;

- ta’limning insonparvarlashuvi - ta’lim tizimiga kiruvchi barcha
muassasalardagi shaxslaming qobiliyati, iste’dodini yuzaga chigarish,
ta’lim olishdan iborat turli ehtiyojlarini qondirish, milliy va
umuminsoniy qadriyatlar ustuvorligini ta’minlash, o‘zligini anglovchi
vatanparvar, mustaqil fikrlovchi insonlami tarbiyalash.

2. Ta’limning uzluksizligi va izchilligi.

Uzluksiz ta’lim kadrlar tayyorlash tizimining asosi, 0 ‘zbekiston
Respublikasining ijtimoiy-igtisodiy taraqgiyotini ta’minlovchi, shaxs,
jamiyat va davlatning iqtisodiy taragqiyotini ta’minlovchi shaxs, jamiyat
va davlatning iqgtisodiy, ijtimoiy, ilmiy-texnikaviy va madaniy
ehtiyojlarini gondiruvchi ustuvor sohadir. Ta’lim tizimini tarkibiy
jihatdan gayta qurish, ta’lim, fan-texnika va madaniyatining jahon
migyosidagi zamonaviy yutuglarini hisobga olgan holda, ta’lim
tizimining hamma bosqichlarida izchillikni ta’minlash.

3. Umumiy o‘rta, shuningdek o‘rta maxsus, kasb-hunar ta’limining
majburiyligi.

Uniumiy o'rta, o'rta maxsus kasb-hunar ta limi majbuiiydir.
Majburiv umumiy o‘rta ta’lim hamda akademik litsey yoki kash-hunar
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kollejlarida ta’lim olishni ta’minlash va keyingi bosqgichni davom ettirish
uchun imkoniyatlar yaratish.

4. 0 ‘rta maxsus, kasb-hunar ta’limining yo‘nalishi: akademik
litseyda yoki kasb-hunar kollejida o'qgishni tanlashning ixtiyoriyligi.

0 ‘zbekislon Respublikasida kadrlar salohiyatini tubdan yaxshilash,
yugori malakali ragobatbardosh mutaxassislar tayyorlashni ta’minlash.

5. Ta’lim tizimining dunyoviy xarakterda ekanligi.

. Karimov «Barkamol avlod O'zbekiston taragqiyotining poydevori»
nomli nutgida «...bugungi kunda oldimizga go‘ygan buyuk magsad-
larmizga, ezgu niyatlarimizga erishishimiz jamiyatning yangilanishi,
Imyotimizning taragqgiyoti va istigboli amalga oshirayotgan islohot-
larimiz, rejalarimiz samarasi, tagdiri - bulaming barchasi zamon
talabiga javob beradigan malakali kadrlami tayyorlash»-degan edi.
Darhagiqat, dunyoviy bilim egasi va raqobatbardosh yoshlami tarbiya-
lashda ta’lim tizimida dunyoviy bilim berish muhimdir.

6. Davlat ta’lim standartlari doirasida ta’lim olishning hamma uchun
ochlgligi.

Ta’lim oluvchilaming yuksak tayyorgarlik darajasi, malakasi,
madaniy vu ma’naviy-axlogiy saviyasining sifatiga nishatan qo‘yila-
digni) zarur talablami belgilab beruvchi davlat ta’lim standartlarini
yuniluli va joriy etish.

n /In kiiioii KcspuMikasi «Ta’lim to‘g‘risida» gi gonunga ko'ra
m*|Huriyillr

[/ In lIni dii'ihulaiini tanluHhga yagona va tabaqgalashtirilgan
yoiulanhuv,

i1n Him Il ditildaKi  muaNsnsularda™.i mavjud kamchiliklar «Kadrlar
layyorlaiih milliy dasluiida» alohida (Jayd etildi.

4iili| lahnii wu/121(1 Inmnimliin  Ki-ipublikami/.da o‘quv tarbiya
Hhliii i \iiit§ kesiniiiifi\n n#idHla labiulalii‘intirilnan dasturlar yaratildi.
I/ 4iylik. «in Inin inlndiiniH kumilliKim la’minlovchi ma'naviy meros
livliii MM miH Ok lidiiliin 1iii LKL Isiiglol matkurasini shakllantiruvchi
¢ UI\NUM in iilnwi<ii||mii il-i.111ki incxanizmi yaralildi.

H Munli bn iiiii mi iitc'dodni rag'batlantirish.

I<«-iiuli|lkitinl/dii  hilinih bo'lish va isle*dodli bolalarni rag-‘bat-
hnillM’ilt  |jurm||,njL] alohida e’tibor berilmoqgda. Iqgtidorli yoshlami
anigla.sh, ulaiya la’limning eng yuqori darajasida, izchil ravishda
fundamental va maxsus bilim olishlari uchun shart-sharoitlar yaratish.
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Igtidorli bolalar va iste’dodli yoshlami chet ellarda umumiy va kasbiy
jihatdan tayyorgarlikdan o°‘tkazish, ulaming noyob iste’dod va
gobiliyatlarini ro*yobga chiqgarish uchun imkoniyatlar yaratish.

9. Ta’lim tizimida davlat va jamoat boshqaruvining uyg‘unligi.

Davlat va jamoat boshgaruvi ta’lim va kadrlar tayyorlash tizimining
faoliyatini tartibga solish, nazorat qilishni amalga oshirishda,
«ragobatdosh kadrlar tayyorlash bo'yicha ta’lim muassasalarining
faoliyatini uyg'unlashtiruvchi sifatida faoliyat ko'rsatadi.

Fugarolaming bilim olish, kasb tanlash va malakasini oshirish
huquglarining ro'yobga chigarilishiga, majburiy o'rta maxsus kasb-
hunar ta’limi olish, ta’lim muassasalarini mablag' bilan ta’minlash,
ta’lim oluvchilaming sog'lig'i, ijimoiy, moddiy, ma’naviy hayotini
yaxshilash kabi ishlami davlat va jamiyat hamkorlikda bajaradi.

Ta’lim tizimi O'zbekiston Respublikasining ijtimoiy-igtisodiy
taragqiyotini ta’minlovchi ustuvor sohadlr.

O'zbekiston Respublikasining ta’lim tizimi quyidagilami o'z ichiga
oladi:

- davlat ta’lim standartlariga muvofiq ta’lim dasturlarini amalga
oshiruvchi davlat va nodavlat ta’lim muassasalari;

- Ta’lim tizimining faoliyat ko'rsatishi va rivojlanishini ta’minlash
uchun zarur bo'lgan tadgigot ishlarini bajaruvchi ilmiy-pedagogik
muassasalar;

- ta’lim sohasidagi davlat boshqaruv organlari, shuningdek ularga
garashli korxonalar, muassasalar va tashkilotlar.

O'zbekiston Respublikasining ta’lim tizimi yagona va uzluksizdir.

(O'zb. Resp. «Ta’lim to'g'risida» gi gonunning 9-moddasi).

O'zbekiston Respublikasida ta’lim quyidagi turlarda amalga
oshiriladi:

- maktabgacha ta’lim;

- umumiy o'rta ta’lim;

- 0'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi;

- oliy ta’lim;

- oliy o'quv yurtidan keyingi ta’lim;

- kadrlar malakasini oshirish va ularni gqayta tayyorlash;

- maktabdan tashqari ta’lim.

(O'zb. Resp. «Ta’lim to'g'risida» gi qonunning 10-moddasi)

Maktabgacha ta’lim. Maktabgacha ta’lim bola shaxsini sog'lom va
yetuk, maktabda o'gishga tayyorlangan tarzda shakllantirish magsadini
ko'zlaydi.
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Bu ta’lim olti-yetti yoshgacha oilada, bolalar bog‘chasida va mulk
shaklidan qat’iy nazar boshga ta’lim muassasalarida olib boriladi.
Maktabgacha ta’lim maqgsadi va vazifalarini ro'yobga chigarishda
mahallalar, jamoat va xayriya tashkilotlari, xalgaro fondlar faol ishtirok
etadi.

(O'zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi  Qonunning
11-moddasi).

Umumiy o‘rta ta’lim. Umumiy o'rta ta’lim bosqichlari quyidagicha:

Boshlang'ich ta’lim (I-1V sinflar);

Umumiy o'rta ta’lim (I-1X sinflar)

Boshlang'ich ta’lim umumiy o'rta ta’lim olish uchun zarur bo'lgan
savodxonlik, bilim va ko'nikma asoslarini shakllantirishga garatilgandir.
Maktabning birinchi sinfiga bolalar olti-yetti yoshdan gabul gilinadi.

Umumiy o'rta ta’lim bilimlarining zarur hajmini beradi, mustagqil
fikrlash, tashkilotchilik qobiliyati va amaliy tajriba ko'nikmalarini
rivojlantiradi, dastlabki tarzda kasbga yo'naltirishga va ta’limr.ing
navbatdagi bosgichini ta’minlashga yordam beradi.

Bolalarning qobiliyati, iste’dodini rivojlantirish uchun ixtisoslash-
tirilgan maktablar tashkil etilishi mumkin.

Umumiy o'rta ta’lim tugallanganidan keyin ta’lim fanlari bo'yicha
olingan baholar ko'rsatilgan holda davlat tomonidan tasdiglangan
namunadagi attestat beriladi.

(O'zbekiston  Respublikasi «Ta’lim to'g'risida»gi  gonunning
12-moddasi).

O’rta maxsus, kasb-hunar ta’limi, o'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi
olish magsadida har kim umumiy o'rta ta’lim asosida akademik litsey
yoki kasb-hunar kollejida o'gishning yo'nalishini ixtiyoriy ravishda
tanlash huquqiga ega.

Akademik litseylar va kasb-hunar kollejlari egallangan kasb-hunar
bo'yicha ishlash huquqini beradigan hamda bunday ish yoki ta’limni
navbatdagi bosgichda davom ettirish uchun asos bo'ladigan o'rta
maxsus, kasb-hunar ta’limi beradi.

Akademik litsey o'quvchilarning intellektual qobiliyatlarini jadal
o'stirishni, ulaming chuqur, tabagalashtirilgan va kasb-hunarga
yo'naltirilgan bilim olishlarini ta’minlaydigan uch vyillik o'rta maxsus
o'quv yurtidir.

Akademik litseylarda o'quvchilar o'zlari tanlab olgan ta’lim
yo'nalishi bo'yicha bilim saviyalarini oshirish hamda fanni chuqur
o'rganishga qaratilgan maxsus imkoniyatga ega bo'ladilar. Bu



ko'nikmalami, o‘gishni muayyan oliy ta’lim muassasalarida davom
ettirish yoki mehnat faoliyatida ro‘yobga chigarishlari mumkin.

Kasb-hunar kolleji o‘quvchilarning kasb-hunarga moyilligi, mahorat
va malakasini chuqur rivojlantirishni, tanlagan kasblar bo'yicha bir yoki
bir necha ixtisos olishni ta’minlaydigan uch yillik o'rta maxsus kasb-
hunar o'quv yurtidir.

Akademik litseylar va kasb-hunar kollejlarida ta’lim olish
o'quvchilarga o'z bilimlarini chuqurlashtirish va tanlagan ixtisos-
liklariga ega bo'lishni ta’minlaydi. Akademik litseylar va kasb-hunar
kollejlari bitiruvchilariga davlat tomonidan tasdiglangan namunadagi
diplomlar beriladi. Bu diplomlar ta’limning keyigi bosgichlarida
o'gishni davom ettirish yoki egallagan ixtisosligi bo'yicha mehnat
faoliyati bilan shug‘ullanish huqugini beradi.

(O'zbekiston Respublikasi «Ta’lim to'g'risida»gi  Qonunning
13-moddasi).

Oliy ta’lim. Oliy ta’lim yuqori malakali mutaxassislar tayyorlashni
ta’minlaydi.

Oliy ma’lumotli mutaxassislar tayyorlash oliy o'quv yurtlarida
(universitetlar, akademiyalar, institutlar va oliy maktabning boshqa
ta’lim muassasalarida) o'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi asosida amalga
oshiriladi.

Oliy ta’lim ikki bosgichga: davlat tomonidan tasdiglangan
namunadagi oliy ma’lumot to'g'risidagi hujjatlar bilan dalillanuvchi
bakalavriat va magistraturaga ega.

Bakalavriat oliy ta’lim yo'nalishlaridan biri bo'yicha puxta bilim
beradigan, o'gish muddati kamida to'rt yil bo'lgan tayanch oliy
ta’limdir.

Magistratura aniq mutaxassislik bo'yicha bakalavriat negizida
kamida ikki yil davom etadigan oliy ta’limdir.

Fugarolar ikkinchi va undan keyingi oliy ma’lumotni shartnoma
asosida olishga haglidirlar.

(O'zbekiston Respublikasi «Ta’lim to'g'risida»gi  Qonunning
14-moddasi).

Oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’lim. Oliy o'quv yurtidan keyingi
ta’lim jamiyatning yugori malakali ilmiy va ilmiy-pedagogik kadrlarga
bo'lgan ehtiyojlarini ta’minlashga gqaratilgandir. Oliy o'quv yurtidan
keyingi ta’lim oliy o'quv yurtlari va ilmiy-tadqiqot muassasalarida
(aspirantura, adyunktura, doktorantura, muslaqil tadgiqotchilik) olinishi
mumkin.
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IImiy va ilmiy-pedagogik kadrlami tayyorlash, ilmiy darajalar va
unvonlar berish tartibi gonun hujjallarida belgilanadi.

(0 ‘zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi qonunning
15-moddasi).

Kadrlar malakasini oshirish va ularni gayta tayyorlash. Kadrlar
malakasini oshirish va ularni qayta tayyorlash kasb bilimlari va
ko‘nikmalarini chuqurlashtirish hamda yangilashni ta’minlaydi.

Kadrlar malakasini oshirish va ularni gayta tayyorlash tartibi
0 ‘zbekiston Respublikasi VVazirlar Mahkamasi tomonidan belgilanadi.

(0 ‘zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi Qonunning
16-moddasi).

Maktabdan tashqari ta’lim. Bolalar va o‘smirlaming yakka
tartibdagi ehtiyojlarini gondirish, ulaming bo‘sh vaqti va dam olishini
tashkil etish uchun davlat organlari, jamoat birlashmalari, shuningdek
boshga yuridik va jismoniy shaxslar madaniy-estetik, ilmiy, texnikaviy.
sport va boshqga yo‘nalishlarda maktabdan tashgari ta’lim muassasalarini
tashkil etishlari mumkin.

0 “ZBEKISTONDA XALQ TA’LIMI
TASHKILOTLARINING TURLARI

O'zbekiston Respublikasi «Ta’lim to‘g‘risida»gi gonuni (1997-y., 29-
avgust)ning «Ta’lim turlari» xususidagi 10-moddasida shunday deyiladi:

«O'zbekiston Respublikasida ta’lim quyidagi turlarda amalga
oshiriladi:

- maktabgacha ta’lim;

- umumiy o'rta ta’lim;

-0'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi;

-oliy ta’lim;

-oliy o'quv yurtlaridan keyingi ta’lim;

- kadrlar malakasini oshirish va gayta tayyorlash;

- maktabdan tashqari ta’lim».

Maktabgacha tarbiya. Xalg ta’limi tizimida birinchi bosgich -
maktabgacha tarbiya. 1Jning asosiy vazifasi bolalami sog'lom va yetuk
gilib tarbiyalash, ularni maktabga ham pedagogik, ham psixologik
tayyorlashdan, ulaming shaxsiy gobiliyatlarini rivojlantirishdan iborat.
Bu ta’lim 6-7 yoshgacha oilada, bolalar bog'chasida va mulk shaklidan
gat’iy nazar boshga ta’lim muassasalarida olib boriladi.
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Boshlang'ich ta’lim (I4V sinflar). Umummaktab ta’limida
boshlang'ich maktabning ahamiyati muhimdir. Chunki boshlang'ich
maktab umumiy o'rta ta’lim olish uchun zarur bo'lgan bilim, o'quv
ko'nikmalari bilan qurollantiradi. Boshlang'ich maktablar alohida
maktab turi sifatida, aynigsa gishloq joylarida ko'p targalgan.

Umumiy o‘rta ta’lim (V-IX sinflar). Umumiy o'rta ta’lim o'rta
ma’lumot olishni ta’minlaydi, zamonaviy bilimlar beradi. Bolalaming
fikrlash gobiliyatini o'stirib, olgan nazariy bilimlarini amalda go'llashga
o'rgatadi. Bu esa, o'z navbatida, kasb tanlashga yo'naltiradi, biror-bir
kasbni egallash imkoniyatini beradi.

Xalg xo'jaligining turli sohalarida mehnat gilayotgan va umumiy
o'rta ma’lumotga ega bo'lmagan yigit va gizlar uchun kechki (navbatli)
maktablar va kattalar uchun ta’lim markazlari tashkil etilgan.

Kasb-hunar kollejlari ta’limi. O'zbekiston Respublikasida kasb-
hunar ta’limining asosiy magsadi yoshlami mehnat va kasb-kor
ko'nikmalariga o'rgatish, ishchi xodimlar tayyorlash, ulaming
malakasini oshirish va qayta tayyorgarlikdan o'tkazishdir. Hunar-
texnika ta’limi, malakali ishchilar tayyorlash respublikaning kasb-hunar
kollejlari ta’limi o'quv yurtlari, o'quv-ishlab chiqgarish, o'quv-kurs
korxonalari, markazlari va boshqa ishlab chigarish bilan bog'liq bo'lgan
o'quv muassasalarida amalga oshiriladi. O'zbekistonda xalq xo'jaligi
uchun malakali mutaxassislar tayyorlab berishda hunar-texnika bilim
yurtlari katta ahamiyatga ega. Respublikada bunday o'quv muassa-
salarining bir necha turlari mavjud.

Oliy ta’lim. Xalq ta’limi tizimida muhim o'rin egallab, ijtimoiy va ilmiy
taraqqiyotni belgilab beradi. Xalq xo'jaligi va madaniyatning turli sohalarini
yetuk oliy ma’lumotli mutaxassislar bilan ta’minlaydi. Respublikada oliy
ta’lim o'z ichiga universitetlami, pedagogika, gishlog xo'jaligi, tibbiyot,
igtisod, yuridik, politexnika va boshga institutlami gamrab oladi.
I Iniversitetlar yetakchi bilim yurtlaridan bo'lib, ular tabiiy-matematik va
ijtimoiy sohalar uchun yetuk mutaxassis kadrlar tayyorlaydi. Respub-
likami/ning ko'pgina viloyatlaridagi pedagogika institutlarining univer-
sitetlarga nylantirilishi ham hukumatimizning yetuk o'gituvchi kadrlar
tayyorlash borasidagi g'amxo'rligidan dalolatdir.

0 ‘quv yurtlaridan keyingi ta’lim. Institut, universitetlar uchun
yugori darajali ilmiy kadrlar tayyorlashni nazarda tutadi. Bu aspirantura,
doktorantura orgali amalga oshiriladi. Aspiranturaga oliy ma’lumotli,
ilmiy-tadqiqot ishlariga moyil shaxslar imtihon topshirib, tanlov asosida
gabul gilinadi.
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Dissertatsiya himoyasidan keyin bunday shaxslarga fan nomzodi
ilmiy darajasi beriladi. 0 ‘z sohasida chuqur izlanishlar olib borgan,
monografiyalar yozgan va doktorlik dissertatsiyasini himoya gilgan
shaxslarga fan doktori ilmiy darajasi beriladi. Institut pedagogik
faoliyati bilan shug‘ullangan va ilmiy tadqiqot olib borayotganlarga
dotsent va professorlik unvoni beriladi.

Maktabdan tashgari ta’lim-tarbiya. 0 ‘zbekiston Respublikasi
«Ta’lim to‘g‘risida»gi gonunning 10-moddasiga asoslangan bolalar va
o‘smirlaming ehtiyojlarini,  xohish-istaklarini to‘larog ro‘yobga
chigarish, ulaming bo‘sh vagtlarini mazmunli tashkil etish magsadida
davlat muassasalari, turli mulk shakllariga ega bo‘lgan korxonalar,
jamoat tashkilotlari ilmiy-badiiy, ilmiy-tabiiy, texnik, sport va boshga
yo‘nalishdagi maktabdan tashqgari ta’lim muassasalarini tashkil etishlari
mumkin. O ‘zbekistonda bunday maktabdan tashgari tarbiya muassa-
salari faoliyati davlat tomonidan qo‘llab-quvvatlanadi, xalg ta'limi
bo'limlari tomonidan ular ishi nazorat gilinadi.

Maktabdan tashgari muassasalaming asosiy vazifasi maktab bilan
hamkorlikda maktab yoshidagi bolalaming bo‘sh vaqtini mazmunli
tashkil etish, ularning mayl va xohishlariga qarab turli to'garak ishlariga
jalb etishdan, qobiliyatini rivojlantirish va olgan nazariy bilimlarini
amalda qo‘llashga o‘rgatishdan iborat.

Maktabdan tashqgari muassasalaming butun yil davomida har xil
tadbirlar: predmetlar bo‘yicha olimpiadalar, spartakiadalar,o‘lkani
o'rganish uchun vyurishlar, arxeologik va etnografik sayohatlar
uyushtirishi - bu yoshlaming o'z Vatani tarixini, madaniyatini chuqur
o‘rganishiga ta’sir ctibgina qolmay, maktabda olgan bilimlarini
chuqurlashtirishga, igtidorli yoshlar bilan ishlashga imkon beradi.

Hozir O'zbekiston hududida faoliyat ko'rsatib turgan maktabdan
tashqgari muassasalar quyidagilar:

- o‘quvchilar saroylari va uylari;

- yosh t exniklar stansiyalari;

- yosh tabiatshunoslar stansiyasi;

- yosh turistlar stansiyasi va bazalari.

Bunday maktabdan tashqari ta’lim muassasalari respublikamizda olti
yuzdan ortigroq bo‘lib, ular tarkibiga 265 o'quvchilar saroylari va
uylari, 133 yosh texniklar markazi va stansiyalari, 40 ta yosh
sayohatchilar va o'lkashunoslar stansiyalari va boshgalar kiradi. Bu
muassasalar tomonidan tashkil etilayotgan tadbirlarda har yili 5 ming
nafardan ortiq bolalar ishtirok etadilar.
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SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1. Xalq ta’limi tizimi deganda nimalami tushunasiz?

2. Xalg ta’limi tizimiga kirgan muassasalami sanab bering va
ta’riflang.

3. Xalg ta’limi tizimida boshlang'ich ta’limning tutgan o‘mi hagida
so'zlab bering.

4. O'gituvchi kadrlami qaysi o'quv muassasalari tayyorlaydi?

5. Maktabdan tashqari ta’lim muassasalarining vazifalarini gapirib
bering.
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VIbob. UZLUKSIZ TA’LIM TIZIMI VA TURLARI1

Uzluksiz ta’limni tashkil etish va rivojlantirish masalalari «Kadrlar
tayyorlash milliy dasturi» da aniq belgilab berilgan. Unda uzluksiz
ta’lim kadrlar tayyorlash tizimining asosi 0 ‘zbekiston Respublikasining
ijtimoiy-igtisodiy taragqgiyotini ta’minlovchi shaxs, jamiyat va
davlatning igtisodiy, ijtimoiy, ilmiy-texnikaviy va madaniy ehtiyojlarini
gondiruvchi ustuvor soha ekanligi ta’kidlangan. (3.3.)

«Kadrlar tayyorlash milliy dasturi» da uzluksiz ta’limni tashkil etish
printsiplari quyidagicha belgilangan:

1. Ta’limning ustuvorligi printsipi
Ta’limning demokratlashuvi printsipi
Ta’limning insonparvarlashuvi printsipi
Ta’limning ijtimoiylashuvi printsipi
Ta’limning milliy yo'naltirilganligi printsipi
Ta’lim va tarbiyaning uzviy bog‘ligligi printsipi

7. Iqgtidorli yoshlami aniglash, ularga yetarli shart-sharoitlar yaratish
printsipi.

Uzluksiz ta’lim tizimining faoliyat olib borishi davlat ta’lim
standartlari asosida, turli darajadagi ta’lim dasturlarining izchilligi
asosida ta’minlunadi va quyidagi ta’lim turlarini 0‘z ichiga oladi:

- maktabgacha ta’lim;

- umumiy o'rta ta’lim;

- 0°‘rta maxsus kasb-hunar ta’limi;

- oliy ta’lim;

- oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’lim;

- kadrlar malakasini oshirish va ularni gayta tayyorlash;

- maktabdan tashqari ta’lim.

Kadrlar tayyorlash milliy modelining o‘ziga xos xususiyati mustaqil
ravishdagi to‘qqiz yillik umumiy o‘rta hamda uch yillik o‘rta maxsus
kasb-hunar ta’limini joriy etishdan iboratdir. Bu esa umumiy ta’lim
dasturlaridan o‘rta maxsus kasb-hunar ta’limi dasturlariga izchil
o ‘tilishini ta’minlaydi.

o g~ wb

10'zbekiston Respublikasining Kadrlar tayyorlash milliy dasturi. «Sharg» nashriyot-matbaa konsemi.
Toshkent, 1997-yil, 45-51-betlar

47



Umumiy ta’lim dasturlari: maktabgacha ta’lim, boshlang'ich ta’lim
(I-V sinflar), umumiy o'rta ta’lim (14X sinflar), o'rta maxsus kasb-
hunar tn’limini gamrab oladi.

Kasb-hunar tn’limi dasturlari o'rta maxsus kasb-hunar ta’limi, oliy
(bakalavriat, magi.stratura) ta’lim va oliy o'quv yurtidan Kkeyingi
tn’limni, kmlrlar malakasini oshirish va ularni gayta tayyorlashni gamrab
oladi.

MAKTABGACHA TA’LIM

Maktabgacha ta’lim bolaning sog'lom, har tomonlama kamol topib
shak’lanishini ta’minlaydi, unda o'gishga intilish hissini uyg'otadi, uni
muntazam ta’lim olishga tayyorlaydi. Maktabgacha ta’lim bola olti-yetti
yosnga yetgunicha davlat va nodavlat maktabgacha tarbiya bolalar
muassasalarida hamda oilalarda amalga oshiriladi. Maktabgacha ta’lim
magsadi va vazifalarini ro'yobga chigarishda mahallalar, jamoat va
xayriya tashkilotlari, xalgaro fondlar faol ishtirok etadi.

Maktabgacha tarbiyani rivojlantirish uchun quyidagilami amalga
oshirish lozim bo'ladi:

- malakali tarbiyachi va pedagog kadrlami ustuvor ravishda
tayyorlash;

- maktabgacha ta’limning samarali psixologik-pedagogik uslublarini
i/.lash vajoriy etish;

- bolalami oilada tarbiyalashni tashkiliy, psixologik, pedagogik va
uslubiy jihatdan ta’minlash;

- zamonaviy o'quv-uslubiy qo'llanmalar, texnik vositalar, 0'yin-
chogqlar va o'yinlar yaratish hamda ularni ishlab chiqgarish;

- maktabgacha yoshdagi bolalami xalgning boy madaniy-tarixiy
mcrosi va umumbashariy qadriyatlar asosida ma’naviy-axlogiy jihatdan
Inrbiyalash uchun shart-sharoitlar yaratish;

- maktabgacha tarbiya muassasalarining har xil turlari uchun turli
vnnunllardagi dasturlami tanlab olish, maktabgacha tarbiyaning barcha
mnimininri  bo'yicha malakali konsultatsiya xizmati  ko'rsatish
imkonlynlIni yaratish;

makiiibpu lin tarbiya va sog'lomlashtirish muassasalari tarmog'ini
go'llab-quvvatlash va rivoj lantirish mexanizmini ishlab chigish.

Umumiy la'lim dasturlari: maktabgacha ta’lim, boshlang'ich ta’lim
(I4V sinflar), tiinuiniy t»*rta ta’lim (I-X sinflar), o'rta maxsus kasb-
hunar ta’limini gamrab oladi.
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Kasb-hunar ta’limi dasturlari o'rta maxsus kasb-hunar ta’limi, oliy
(bakalavriat, magistratura) ta’lim va oliy o‘quv yurtidan Kkeyingi
ta’limni, kadrlar malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlashni gamrab
oladi.

UMUMIY OIRTA TA’LIM

To'qqiz yillik (I-1X sinflar) o‘gishdan iborat umumiy o‘rta ta’lim
majburiydir. Ta’limning bu turi boshlang‘ich ta’limni (I-1V sinflar)
gamrab oladi hamda o'quvchilarning fanlar asoslari bo‘yicha muntazam
bilim olishlari, ularda bilimlarni o'zlashtirish ehtiyojini, asosiy o‘quv-
ilmiy va umummadaniy bilimlarni, milliy va umumbashariy gadriyat-
larga asoslangan ma’naviy-axloqiy fazilatlarni, mehnat ko‘nikmalarini,
ijtimoiy fikrlash va atrof-muhitga ongli munosabatda bo‘lishni va kasb
tanlashni shakllantiradi. Umumiy o‘rta ta’lim tugallanganidan keyin
o‘quv fanlari va ular bo'yicha olingan baholar ko‘rsatilgan holda davlat
tomonidan tasdiglangan namunadagi attestat beriladi.

Umumiy o‘rta ta’limning yangicha tizimi va mazmunini shakl-
lantirish uchun quyidagilar zarur:

- maktabning I-1X sinflari doirasida sifatli umumiy o‘rta ta’lim olishni
ta’minlovchi davlat ta’lim standartlarini ishlab chigish vajoriy etish, bunda
akademik litseylar va kasb-hunar kollejlaridan keyin olinadigan ta’lim
dasturlari bilan mantigiy bog‘liglik hisobga olinishi lozim;

- yugori malakali pedagog kadrlar tayyorlash;

- hududlaming geografik va demografik xususiyatlariga, shaxs,
jamiyat va davlatning ehtiyojlariga muvofiq ravishda ta’lim muassa-
salari tarmoglarini rivojlantirish;

- o‘quvchilaming qobiliyatlari va imkoniyatlariga muvofiq ravishda
ta’limga tabagalashtirilgan yondashuvni joriy etish;

- ta’lim berishning ilg'or pedagogik texnologiyalarini, zamonaviy
0‘quv-uslubiy majmualarni yaratish va o'quv-tarbiya jarayonini didaktik
jihatdan ta’minlash;

- o‘quvchilami kasb-hunarga yo'llaydigan va psixologik-pedagogik
jihatdan maslahatlar beradigan markazlar tarmogqlarini tashkil etish.

0 ‘RTA MAXSUS, KASB-HUNAR TA’LIMI

Umumiy o‘rta ta’lim negizida o‘gish muddati uch yil bo‘lgan
majburiy o‘rta maxsus. kasb-hunar ta’limi uzluksiz ta’lim tizimidagi
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mustaqil turdir. Olrta maxsus, kasb-hunar ta’limi yo‘nalishi - akademik
litsey yoki kash-hunar kolleji o‘quvchilari tomonidan ixtiyoriy tanlanadi.

Akademik litsey davlat ta’lim standartlariga muvofiq o‘rta maxsus
ta’lim beradi. 0 ‘quvchilaming imkoniyatlari va gizigishlarini hisobga
olgan holda ularning jadal intellektual rivojlanishi, chuqur,
sohalashtirilgan, tabaqalashtirilgan, kasbga yo‘naltirilgan ta’lim olishini
ta’minlaydi.

Akademik litseylarda o‘quvchilar o‘zlari tanlagan ta’lim yo‘nalishi
bo yicha (ijtimoiy, texnika, agrar va boshqga sohalar) bilim saviyalarini
oshirish hamda fanni chuqur o‘rganishga garatilgan maxsus kasb-hunar
ko‘nikmalarini o‘zlarida shakllantirish imkoniyatiga ega bo‘ladilar. Bu
ko'nikmalarni o‘gishni muayyan oliy ta’lim muassasalarida davom
ettirish yoki mehnat faoliyati jarayonida ro*yobga chiqgarishlari mumkin.

Kasb-hunar kolleji tegishli davlat ta’lim standartlari doirasida o‘rta
maxsus, kasb-hunar ta’limi beradi: o‘quvchilaming kasb-hunarga
moyilligi, bilim va ko'nikmalarini chuqur rivojlantirish, tanlagan kasb-
hunar bo‘yicha bir yoki bir necha ixtisosni egallsh imkonini beradi.

Kasb-hunar kollejlari jihozlanganlik darajasi, pedagogik tarkibning
tanlanganligi, o‘quv jarayonining tashkil etilishi jihatidan yangi tipdagi
ta’lim muassasalari hisoblanadi. Ular bir yoki bir necha zamonaviy
kasb-hunami egallash hamda tegishli o‘quv fanlaridan chuqur nazariy
bilim olish imkonini beradi.

Akademik litseylar va kasb-hunar kollejlarida ta’lim olish
o‘quvchilarga o‘z bilimlarini chuqurlashtirish va tanlagan ixtisos-
liklariga ega bo‘lishni ta’minlaydi. Akademik litseylar va kasbh-hunar
kollcjiarini bitiruvchilarga davlat tomonidan tasdiglangan namunadagi
diplomlar beriladi. Bu ediplomlar ta’limning keyingi bosgichlarida
o‘gishni davom ettirish yoki egallangan ixtisos va kash-hunar bo‘yicha
mehiiut faoliyati bilan shug‘ullanish huqugini beradi.

Olrta maxsus, kasb-hunar ta’limini tashkil etish va rivojlantirish
uchur quyidagilar zarur:

- dicademik litseylar va kasb-hunar kollejlari faoliyat ko‘rsatishining
lormativ bazalarini ishlab chigish vajoriy etish;

- “ha uchun oliy ta’lim muassasalarining, ishlab chigarish, fan va
nadamyat sohasining mutaxassislarini jalb etgan holda yuqori malakali
nutaxassislami tayyorlash va qayta tayj orlashi, shu jumladan, chet
ellard tayyorlash va qayta tayyorlashni tashkil etish;

- o'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi davlat standartlarini ishlab chigish

ajoriy etish;
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- 0‘rta maxsus, kasb-hunar ta’limi o'quv muassasalari uchun ta’lim
va kash-hunar dasturlari, o'quv-uslubiy majmualar ishlab chigish;

- akademik litseylaming o'quvchilari mehnat faoliyati ko'nik-
malarini egallshlari uchun ixtisoslashtirilgan dasturlar ishlab chigish va
joriy etish;

- kasb-hunar kollejlarida tayyorlanadigan mutaxassislarga nisbatan
ixtisos va kasb-hunar, malaka talablarining ro'yxatini ishlab chiqish;

- hududlaming geografik va demografik shart-sharoitlarini va
tegishli sohadagi mutaxassislarga bo'lgan mahalliy ehtiyojlarini hisobga
olgan holda o'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi tizimi ta’lim
muassasalarining tashkil etilishini va ular ogilona joylashtirilishini
ta’minlash, ularga o'quvchilami imkon gadar oilasidan ajratmagan holda
gamrab olish;

- akademik litseylar va kasb-hunar kollejlarining moddiy-texnika va
axborot bazalarini mustahkamlash.

OLIY TA’LIM

Oliy ta’lim o'rta maxsus, kasb-hunar ta’limi negiziga asoslanadi
hamda ikki (bakalavriat va magistratura) bosgichga ega.

Oliy ta’lim muassasalariga talabalar gabul qilish davlat grantlari va
pullik-sharthomaviy asosda amalga oshiriladi.

Bakalavriat - mutaxassisliklar yo'nalishi bo'yicha fundamental va
anialiy bilim beradigan, ta’lim muddati kamida to'rt yil davom etadigan
Inyanch oliy ta’limdir.

llakalavrlik dasturi tugallanganidan so'ng bitiruvchilarga davlat
ni(<ulnblaal yakunlariga binoan, kasb bo'yicha «bakalavr» darajasi
U'lllinll vn ilnvini tomonidan tasdiglangan namunadagi, kasb-hunar

W.nwy/l.<»  niiu| iiiiilnxiiNsislik bo'yicha fundamental va amaliy
lulliii lirinillgnn, bnknlnviint uegi/.ida ta’lim muddati kamida ikki yil
tinvoill rtntli“nn oily In'ltuulir.

11 umnun)’ Mitlhiniilii - Magistrlarga davlat tomonidan tasdiglangan
nniiMiuiidngi. kn-ili liiiniu faoliyati bilan shug'ullanish huquqini bera-
dignn dlploin topshiriladi.

Ikki bosgichli oliy ta’lim tizimini tashkil etish va rivojlantirish uchun
quyidagilami amalga oshirish zarur:
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- bakalavriat va magistratura uchun davlat ta’lim standartlarini ishlab
chigish vajoriy etish;

- oliy ta’lim muassasalari uchun professor - o ‘gituvchi kadrlar
tayyorlash, shu jumladan, chet ellardagi yetakchi o‘quv va ilmiy
markazlarda tayyorlash;

- oliy ta’lim muassasalarida tarkibiy o‘zgartishlar o‘tkazish;

- oliy ta’lim muassasalari boshgaruvini takomillashtirish, bu
muassasalarning mustagqilligini  kuchaytirish, muassislar, vasiylar
kengashlari, jamoat nazorat kengashlari shaklidagi jamoat boshqaruvini
joriy etish;

- ta’limning fan va ishlab chigarish bilan integratsiyasi ta’sirchan
mexanizmlarini ishlab chigish va amaliyotgajoriy etish;

- o‘gishni, mustaqil bilim olishni individuallashtirish hamda
distansion ta’lim tizimi texnologiyasi, vositalarini ishlab chigish va
0‘zlashtirish;

- yangi pedagogik va axborot texnologiyalari, tayyorgarlikninf
modul tizimidan foydalangan holda talabalami o“gitishni jadallashtirish;

- xalgning boy ma’naviy va intellektual merosi va umumbashariy
gadriyatlar asosida ta’limning insonparvarlik yo ‘nalishini ta’minlash.

OLIY 0 ‘QUV YURTIDAN KEYINGI TA’LIM

Oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’lim jamiyatning oliy malakali ilmiy va
ilmiy pedagog kadrlarga bo‘lgan ehtiyojlarini qondirishga, shaxsning
ijodiy ta’lim - kasb-hunar manfaatlarini ganoatlantirishga garatilgan.

Oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’limni oliy o‘quv yurtlarida va ilmiy-
tadqgiqot muassasalarida (aspirantura, adyunktura, doktorantura, mustaqil
tadgigotchilik) olish mumkin. Oliy o‘quv yurtidan keyingi ta’lim
bosqgichlari (aspirantura, doktorantura) dissertatsiya himoyasi bilan
yakunlanadi.

Yakuniy davlat attestatsiyasi natijalariga ko‘ra tegishli ravishda fan
nomzodi va fan doktori ilmiy darajasi berilib, davlat tomonidan
tasdiqlangan namunadagi diplomlar topshiriladi.

Oliy ofquv yurtidan keyingi ta’limni qo‘llab-quvvatlash va
rivojlantirsh tadbirlari quyidagilami o‘z ichiga oladi:

- «Ta’lim to‘g‘risida»gi gonunga hamda mamlakami ijtimoiy va
igtisodiy rivojlantirish istigbollariga muvofiq oliy malakali ilmiy
pedagog kadrlami tayyorlash va attestatsiyadan o‘tkazish tizimini
takomillashtirish;
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- kasb ta’limi tizimi uchun oliy malakali ilmiy pedagog kadrlami
hamda ilg‘or pedagogik texnologiyalar sohasida ilmiy kadrlarni ustuvor
ravishda tayyorlash;

- rivojlangan mamlakatlaming ilg‘or ta’lim muassasalari va ilmiy
markazlarida ustuvor yo‘nalishlar bo‘yicha oliy malakali ilmiy va ilmiy
pedagog kadrlar tayyorlanishi uchun sharoitlar yaratib berish;

- fan, texnologiya va ta’lim sohasida rivojlangan mamlakatlar bilan
xalgaro hamkorlikni chuqurlashtirish.

KADRLAR MALAKASINI OSHIRISH VA ULARNI
QAYTA TAYYORLASH

Kadrlar  malakasini  oshirish va ulami gayta tayyorlash
mutaxassislaming kasb bilimlari va ko‘nikmalarini yangilash hamda
chuqurlashtirishga qaratilgan. Kadrlar malakasini oshirish va ulami
gayta tayyorlash ta’lim muassasalaridagi o‘gish natijalariga ko‘ra davlat
tomonidan tasdiglangan namunadagi guvohnoma yoki sertifikat
topshiriladi.

Kadrlar malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlash tizimini tashkil
etish va rivojlantirish uchun quyidagilar zarur:

- kadrlar malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlash tizimi
luoliyatida yangicha tarkib, mazmun hamda bu tizimni boshgarishni
sliak llantirish;

- yugori malakali o‘gituvchi-mutaxassis kadrlar tayyorlash va sohani
ulnr bilan to‘ldirib borishni ta’minlash;

- kadrlar malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlash tizimida
lagohatga asoslangan muhitni shakllantirishni va samarali faoliyat olib
boi ML tn'minlovchi normativ bazasini yaratish;

kmlflnr malakasini oshirish va ulami gayta tayyorlash ta’lim
miinnii*mlurini davlat attcstatsiyasi va akkreditatsiyasidan o°‘tkazish
I1/linliii ishlab chigish va iimullyotgajoriy etish;

itjtioe ruliyottiitifjr daviit va nodavlat sektorlari, mulkchilikning turli
ohakInIn®i  tnshkiliit va muassasalaming talab-ehtiyojlariga muvofiq
kmliliii va mulHHininlitml ildam gayta tayyorlash va ulaming malakasini
<t tlini lu'minlovehl davlat va nodavlat ta’lim muassasalarini tashkil
t'liili \ m flvojliinliinliKa ko'inaklashish;

prolcsilnnal trcningning ilg'or texnologiya va uskunalarini, shuning-
di*k murakkab fan yutuglarini talab giluvchi texnologiya jarayonlari
iniitatorlarini ishlab chiqish, yaratish va amaliy o‘zlashtirib olish.
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MAKIABDAN TASHQAR1 TA’LIM

Bolalar vn o'nmirlaming ta’limga bo‘lgan yakka tartibdagi, ortib
boruvchi talab-ehtiyojlarini gondirish, ulaming bo‘sh vagtini va dam
oliithini taslikil etish uchun davlat organlari, jamoat tashkilotlari,
mdHiniiimlck, boshga yuridik vajismoniy shaxslar madaniy-estetik, ilmiy,
IrKniknvty, sport va boshga yo‘nalishlarda maktabdan tashqari davlat va
nodnvint la'lim muassasalarini tashkil etadilar.

Miiktiibdan tashgari ta’limni rivojlantirish, ulaming tuzilmasi va
mii/nuin-mundarijasini takomillashtirish vazifalarini hal etish uchun
quyidagilami amalga oshirish kerak:

- tu’lim berish va kamol toptirishga yo‘naltirilgan xizmatlar ko‘rsa-
tuvchi muassasalar tarmog‘ini kengaytirish va bunday xizmatlar turlarini
ko'paytirish;

- milliy-pedagogik kadrlarga asoslangan vajahondagi ilg‘or tajribani
inobatga oluvchi dasturlar va uslubiy materiallar ishlab chigish;

- o'quvchilaming bo‘sh vaqtini tashkil etishning, shu jumladan,
ommaviy sport va jismoniy tarbiya-sog‘lomlashtirish tadbirlarining,
Iwlalar turizmining, xalg hunarmandchiligining mavjud turlari va
simkllarini takomillashtirish, milliy turlari va shakllarini tiklash hamda
amaliyotgajoriy etish.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

I.Uzluksiz ta’lim tizimini Siz gqanday tushunasiz? 1zohlab bering.

2,01/.bekiston Respublikasining «Ta’lim to*g‘risi»dagi Qonuni ta’lim
ti/.imida qganday vyangilanishlarga olib Kkeldi? Ta’lim gonunidagi
goidalami ochib bering.

3.0‘rta maxsus, kasb-hunar ta’limini Siz qanday tushunasiz? Aytib
hiring.

<1 Xalg la’limi tizimi qaysi tamoillar asosida faoliyat yuritadi?

% MnklInbdan tashqari ta’lim-tarbiya muassasalariga gaysilar kiradi?
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11QISM

VIl bob. DIDAKTIKA
DIDAKTIKANING PREDMETI VA UNING VAZIFALARI

Didaktikaning predmeti ta’lim-tarbiya muassasasi sharoitida
muallimning rahbarligi ostida amalga oshadigan o‘quv jarayonidir.
Didaktikada ana shu jarayonning qonuniyatlari tadqiq gilinadi, har xil
tipdagi ta’lim-tarbiya muassasalarida u yoki bu darajada beriladigan
ta’lim mazmunini belgilashning ilmiy asoslari, o‘gitish vositalari va
metodlarining samaradorligini oshirish yo'llari hamda ta’limning
tashkiliy shakllari ishlab chigiladi.

Didaktika pedagogikaning ta’lim va o‘gitish nazariyasini ishlab
chigadigan tarmog‘idir.

Didaktika yunoncha «didaktikos» so‘zidan kelib chiggan bo‘lib,
o'gitish, o'rganish ma’nosini bildiradi. Yagin va O ‘rta Shargda
Xorazmiy, Kindiy, Forobiy, Beruniy, lbn Sino, Umar Xayyom Kkabi
iiHitnfukkirlar ilmiy didaktikaga asos solgan bo'lsalar, Amos
Komfiiskiy, shveysariyalik pedagog I. G. Pestalossi, nemis pedagogi A.
DInliHvcglur  Yevropada didaktikaning rivojlanishiga katta hissa
go'Nhdllar,

Xora/inly, Kindiy, Forobiy, Beruniy, Ibn Sino, Umar Xayyom, Tusiy
vn iilnrning i/doshlari garashlarining muhim xususiyati shundan iborat
rdlki, mazkur olimlar doimo predmetning qiyofasi inson ongida
mavluimlashuvi jarayoniga, mana shu predmetning mohiyati va o‘ziga
4othp.ini tushunish sodir boMishi hamda shakllanishiga e’tibor berganlar.
Lilnr  liilishning predmeti va inunbalarign, bilish jarayoni ganday
Imim|u lilardan larkib lopishi®n. bilish laoliyali bilan amaliy faoliyat
u'rlnildflgi munoiiibntlargn gi/.igg»nlar.

Xntu/mly filiaxminn w/liiksi/ kamol topishi nazariyasini rivoj-
Ihiilliju|| Ikttiizeila iniiliiiit xi/nuil (Jildi, induktiv va deduktiv tafakkurdagi
ninhilohk Tmn ki iitniitniy likning birligi prinsipini muayyanlashtirdi.

kimliv ailniamivam barcha ilmiy bilimlaming bosh predmeti
illiilliln ko'rib chigixhda, eng avvalo, miqdor va sifatni hissiy idrok etish
[jtrurliginl lasdigludi. Kimki miqgdor va sifatni bilmasa, u substansiyani
bilislulan ham mahrumligini ugtirdi. Olim o‘zining didaktik g‘oyalarida
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hissiy va ratsional bilishni ifodaladi. Hissiy bilish - yakka narsalami
bilishdan iborat bo‘lsa, ogilona bilish - umumiy narsalarni bilish ekanini
ta’kidladi. Uning fikricha, hissiy bilish fagat aql uchun material beradi.

Sabablar hagigatni bilishda va o‘zining ana shu hagigatga muvofiq
xatti-harakatlarini anglashda insonning agliga ko‘maklashadi, «Hagiqat,
- deb yozgan edi Kindiy, - har ganday narsani va uning barqarorligini
bilishning sababidir, binobarin, hayotdagi mavjud hamma narsa
haqgigiyligi bilan mavjuddir. Hagigatni bilish zarur va shunga ko‘ra
mavjud narsalami bilish mumkin» .

Forobiy o‘gitish metodlarining tasnifini ishlab chiggan. Ulami amaliy
va nazariy metodlarga ajratgan, shu tariga o'gitishning amaliy yo‘nalishi
va kishilaming hayoti hamda kundalik faoliyati bilan bog‘ligligi
g'oyalarini olg‘a surgan. Olim o'gitishning tajriba ko‘rsatmali, induktiv
va deduktiv, amaliy metodlariga alohida e’tibor bergan. Barcha
metodlami o‘quvchining hayotiy tajribasiga, mantigiy tafakkuriga
tayangan holda birlashtirgan. Olquv jarayonini tashkil etishga
go‘yiladigan talablami ishlab chigishda deduktiv metodni ustun qo'yib,
o‘quvchilarga materialni tushuntirishda nimalarga alohida e’tibor berish
hagida, eng muhim narsalami fanga ishonchli bilimlar beradigan va
shubhalantirmaydigan dalillar bilan yoritish va hokazolar bo‘yicha
o‘gituvchilar uchun gimmatli tavsiyalarini bayon qilganl

Forobiy matematika fani misollari asosida o‘gitishning ilmiylik,
ko'rsatmalilik, tushunarlilik va izchillik prinsiplarini ishlab chiggan.
Bilish jarayoni va fandagi bilim shakllarining mohiyatini yoritgan.
Uning fikricha, ana shu jarayonlar qonunlar sifatida shakllanadi va
ularga rioya qilish fikrlashni takomillashtiradi hamda murakkab bilish
jarayonida qo‘pol xatolaming oldini oladi. Bilish jarayoni fikrlash
mantiqi orgali amalga oshadi. Mantiq, obyekti anglashga qaratilgan va
agl yetadigan mobhiyatlar tahlil etiladigan fikrlash jarayonining
to‘g‘riligini belgilashga xizmat giladi. Mantig quroldir va u narsalami
aniq bilishga yordam beradi.

Forobiy bilish faoliyatini tashkil etish masalalari bo‘yicha ham
anchagina mufassal tavsiyalarni ishlab chiggan. Uning yozishicha,
yaxshi nazariyotchi bo‘lish uchun nazariya qaysi fanga taallugli bo‘lsa-
da, quyidagi uchta shartga rioya gilishi 5hart: 1. Mazkur fan asosidagi
hamma prinsiplarni to‘liq bilish. 2. Mana shu prinsiplardan va mazkur
fanga doir ma’lumotlardan tegishli xulosalar chiqgara bilish. 3. Noto‘g‘ri

1/136paHHble Npou3BeAeHUs MbicanTens bamxHero n CpegHero Boctoka IX-11V Bekos. - M., 1961 r
rAn-®opobuii Martematuuyeckune TpaklwiThl - AnmaTbl «Hayka», 1972, 327- cTp.

56



nazariyani rad eta bilish va hagigatni yolg‘ondan farglash, xatolami
to‘g‘rilash uchun boshga mualliflaming fikrlarini tahlil gila bilish2.

Borligning aks etishi sifatidagi hissiy bilish muammosi va eng asosiy
masala - bilishning manbalari masalasi doimo Beruniy nazariy bilish
faoliyatining diggat markazida turdi. Olim bilishning nazariy asosini
cheksiz va uzluksiz jarayon sifatida tahlil va talgin qildi. U o'zidan
oldingi olimlar ishlab chiggan bilishning ilmiy metodlarini rivojlantirib,
didaktik yo‘sinda muhim xulosalar chigardi - «0°‘gish va takrorlash
orgali,-deb yozgan edi Beruniy, - dunyoning tuzilishini, osmonning va
Yeming shakllarini bilish astronomiya fani uchun g‘oyatda foydalidir.
Binobarin, ana shu tariga ta’lim oluvchi malaka hosil giladi va mazkur
san’at ahli ishlatadigan so‘zlami o'rganadi, bu so‘zlaming ma’nosini
anglaydi.

Keyinchalik astronomiya fanidagi turli sabablar va isbotlami
o‘rganishda ana shunday so‘zlar uchrasa, ulami bemalol tushunib
boraveradi va u yoki bu narsalami o‘zlashtirishda charchamaydi»1

Beruniy ta’kidlaganidek, o‘qgitish izchil, ko‘rsatmali, magsadga
muvofig bo‘lishi va malum tizimda olib borilishi lozim. Binobarin,
ko‘rsatmalilik ta’limning tushunarliroq, muayyanroq va gizigarliroq
bo'lishini ta’minlaydi, tafakkumi rivojlantiradi.

Ibn Sinoning bilim orqali erishiladigan natijalari hagidagi ta’limoti
o‘gitish nazariyasida alohida o‘rin egalladi. Uning fikricha, buyumlami
chinakam bilishga tashqi ko‘rinishini tahlil gilish, sabablarini aniglash
asosida agl bilan erishiladi. Ibn Sino aglning rivojlanish bosgichlarini
ishlab chiggan. Mushohada bilan idrok gilishning birinchi bosgichi aqliy
kategoriyalami tushuntirishdir. Ikkinchi bosgich ikki xil fikmi idrok
etishdir. Agliy rivojlanishning uchinchi bosqichiga o°‘zlashtirilgan
fikrlami idrok etish bilan erishiladi. Shunda uni hagiqiy aqgl deyiladi.

Olim agliy faoliyatni bosgichlarga boMar ekan, birinchi bosgichda
yodlay oladigan, lekin hali harflami ham, siyoh va galamni ham
bilmaydigan bolaning aqlini nazarda tutgan; ikkinchi bosqichda
tayoqchalami chiza boshlagan, galamdan foydalanishni o'rganayotgan
bolaning aqli tasavvur gilinadi; uchinchi bosgichda inson agliy
shakllami va ularga muvofiq hissiy obrazlami egallagan bo‘ladi. Ibn
Sino agl deganda insonning tug‘ma iste’dodini, shuningdek, tajriba
asosida va bilish jarayonida shakllanadigan fikrlash qobiliyatini
tushunadi. Aglni insonning birlamchi tug‘ma sog‘lom fikrlashi, yaxshi

1A6v PaiixoH bepyHuii W36paHHble npoussegermns. T.X. YacT I, —T.: «®aH», 1973-1976 rogbl.
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va yomon ishlami vujudga keltiradigan, ulami farglantiradigan kuch,
deb ta’riflaydi. Aql insonning xatti-harakatlarida namoyon bo‘ladi.
Inson agl yordamida narsalar va hodisalami tahlil giladi, umumlashtiradi
hamda ulaming eng yaxshilarini tanlaydi, deb uqtiradi. Shuningdek,
aglni ikki kategoriyaga ajratadi. Ulaming bin - nazariy aql boiib,
borligdagi umumiy narsalaming mohiyatini idrok etishdir, ikkinchisi esa
amaliy agl bo‘lib, buyumlami tanlashda turtki sifatida ko'rinadigan
gobiliyatdir.

Abdulla Avloniy (1878-1934) o'zining barcha tadgiqotlarida ilm
muammosini birinchi o'ringa go‘ygan. «Alhosil, - deb yozgan edi u, -
butun hayotimiz, salomatligimiz, saodatimiz, sarvatimiz, maishatimiz,
himmatimiz, g‘ayratimiz, dunyo va oxiratimiz ilm bilan bog‘ligdur...
Shuning uchun o‘gimak, bilmak zamonlarini go‘ldan bermay.
vujudimizning dushmani bo‘lgan jaholatdan qutulmakkajonimiz boricha
sa’y gilmagimiz lozimdur»1

A Avloniy, ilm-tarbiya jarayonida o‘zlashtiriladi va u yaxshini
yomondan, ezgulikni yovuzlikdan, joizni nojoizdan farglash imkonini
beradi, deb hisoblaydi. U tarbiya bilan ta’limning birligi muammosini
ishlab chiqdi. Garchi Avloniy ta’lim bilan tarbiya o‘rtasida ozgina farq
borligini aytgan bo‘lsa ham, ular tana va jon singari bir-biriga
chambarchas bog‘liqdir, deydil

Hamza Hakimzoda Niyoziy (1889-1929) | sinf uchun «Yengil
adabiyot», Il sinf uchun «O0-‘gish Kitobi» va «Qiroat Kkitobi» Kkabi
darsliklar yozgan. Ammo mazkur darsliklar qo‘lyozmaligicha qolib
ketdi. Olsha paytlarda nashr etish imkoni bo‘Imagan.

Hamza o°‘z tadgiqotlarida tovushli savod o'rgatish metodini ishlab
chiggan. Uning tadgiqotidagi asosiy g'oya o‘gitish va tarbiyalashga
kompleks yondashish, yoshlaming aqliy, axlogiy va estetik tarbiyasini
o‘zaro bog‘lig holda amalga oshirishdan iborat edi.

Yuqgoridagi asarlaming nomlaridan va pedagogik fikrlardan ayon
boMadiki, mazkur mualliflar didaktikaga o°‘gitish san’ati sifatida,
shuningdek, o‘ziga xos amaliy ko‘nikma sifatida garaganlar. Didaktika
tushunchasini Yan Amos Komenskiy (1592-1670) ham ana shu
yo‘sinda sharhlagan. Uning bu boradagi fikr-mulohazalari 1657-yilda
nashr etilgan «Hammaga hamma narsani o‘gitishning universal san’ati
ifodalangan buyuk didaktika» nomli asarida bayon gilingan Komenskiy
didaktika fagat o‘gitish san’atidangina emas, balki tarbiyalash san’atidan
ham iboratligini gayd qilgan va tarbiya har tomonlama axloqgiylik

' Abdulla Avloniy Turkiy guliston yoxud axlog T., «O'qituvchi», 1992-y, 23- bet.
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yo‘nalishidagi fe’l-atvorni shakllantirishning zarur sharti ekanini ham
uqtirgan.

Didaktikani yuqoridagicha tushunish XIX asr boshigacha, ya’ni
tanigli nemis pedagogi va faylasufi logan Genrix Gerbart (1776-1841)
didaktikaning asosiy nazariyasini ishlab chigqunicha davom etgan.
Binobarin, u didaktikani pedagogikaga bo‘ysunadigan tarbiyalovchi
ta’limning yaxlit va ziddiyatsiz nazariyasi sifatida talgin giladi.

Gerbart va xususan, uning izdoshlari ana shu nazariyaning rolini
hisobga olib, didaktikaning asosiy vazifasini - darsda bayon gilinadigan
material ekanini rad etdilar. Gerbart konsepsiyasiga muvofiq, o'gituvchi,
a:;osan, o'quvchilami yangi o'quv materiali bilan tanishtirishga doir
harakatlarini tahlil gilishi lozim edi.

XVIII asrda shveysariyalik pedagog 1.G. Pestalossi kamol toptiruvchi
ta’limning prinsiplari tizimini asosladi. XIX asrda esa nemis pedagogi
A. Disterveg o'zining «Nemis o'gituvchilari uchun» qo'llanmasida
o'quv jarayonini faollashtiradigan talablaming butun bir kompleksini
taklif gildi. Fan va texnika shunday tezlikda taragqqiy topmoqdaki,
maktab ta’limi bilan ulaming ketidan quvib yetish mumkin emas. Lekin
maktabni bitirgan yoshlar, albatta, o'zlari bilmaydigan ilmiy kashfiyot-
larga, jamiyatni rivojlantirishning bozor igtisodiyotiga asoslangan yangi
tizimiga duch keladilar. Lozim darajadagi aqlga, irodaga va hissiyotga
ega bo'lgan kishilargina notanish ma’lumotlami tezroq o'zlashtirib
olishi mumkin.

Bilim va malakalami tarkib toptirish nagadar zarur bo'lsa-da, hozirgi
didaktika ana shu soha bilangina chegaralanib gola olmaydi.

Endilikda o'quvchilami kamol toptirishda optimal natijalar beradigan
o'qitish jarayonining ilmiy-pedagogik asoslarini ishlab chigish zarurati
tug'ildi. 0 ‘quvchilaming kamol topishi ta’lim jarayonida amalga oshishi
sababli bilim va malakalami o'zlashtirishga qaratilgan didaktik
prinsiplar malum natijalami beradi. Lekin vazifa gandaydir natijalarga
erishishdan emas, balki o'quvchilami kamol toptirish uchun o'gitishning
eng yuqori samaradorligini ta’minlashdan iboratdir. Buning uchun esa
o'quv jarayonining qurilishini ishlab chiqish kerak. Didaktikada
tarbiyalovchi dunyoqarashni shakllantirish masalalari ko'riladi, ta’lim
jarayonida o'quvchilarda mustaqillikni, tashabbuskorlikni va shaxsning
boshga ayrim sifatlarini tarbiyalash vazifalari tahlil gilinadi. Mana
shunday muhim masalalaming ko'rib chiqilishi maktabdagi ta’lim-
tarbiyaning birligini ta’minlashga xizmat giladi. O'z-o'zidan ayonki,
mazkur vazifani amalga oshirish uchun zarur ilmiy-pedagogik asoslarni
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yaratish didaktika sohasidan ko‘ra ko'proq tarbiya nazariyasiga
taalluglidir. 0 ‘gitish negizi yuksak axlogli gilib kamol toptirishdan
iborat. Ana shunday harakatlarda o‘gishga da’vat gilish, o‘gituvchi bilan
o‘quvchilaming o‘zaro munosabatlari va ta’limning metodlari masalalari
boshgacha tus oladi.

DIDAKTIKANING ASOSIY KATEGOMYALARI

0 “gitish nazariyasi bilimlar, ma’lumotlar va dalillaming Kkatta
zaxirasiga ega, ulaming bir gismi tizimlashtirilgan, tartibga solingan.

0 “gitish jarayonining stmkturaviy komponentlari - maqgsadli
rag‘batlantirish - motivlashtirish mazmuni, harakati, o'gitishning shakl
va metodlarining ajratilishi alohida ahamiyat kasb etadi. Mana shu
komponentlaming ajratilgani o'gituvchi bilan o‘quvchilaming birgalik-
dagi faoliyati gonuniyatlarining tabiatini chuqurroq tushunish imkonini
beradi.

Pedagogik yechimlami tanlash nazariyasini ishlab chigishning
metodologik asosi - o‘gitish jarayonining mavjud barcha qgonuniyatlarini
hisobga olish fikri bilan muntazam alogada bo‘ladi. Boshqgacha
aytganda, o‘gitish jarayonining mavjud hamma gonuniyatlarini, albatta,
kompleks holda hisobga olish bilangina ta’lim masalalarini to‘g‘ri hal
gilish mumkin.

Pedagogik va psixologik shart-sharoitlami aniglash asosida
o‘gitishning optimalligi mezonlarining asoslari tarkib toptirilgan va
ulaming eng ahamiyatlilari quyidagilardan iboratdir:

- O‘qitish optimal bo‘lishi uchun har bir o‘quvchi o‘zining hagiqgiy
o‘qish imkoniyatlariga muvofiq darajada o‘zlashtirishi, tarbiyalanishi va
kamol topishi shart;

- o‘gitish optimal bo‘lishi uchun o‘quvchilar va o‘gituvchilar
darsdagi va uydagi ishlar vaqtining o‘zlari uchun gigiyenik jihatdan
belgilangan normasiga ega bo'lishi kerak.

Rejalashtirishni optimallashtirishning asosiy yo‘llari o‘gitishning
vazifalarini ta’lim berish, tarbiyalash va kamol toptirish bilan birgalikda
loyihalashga kompleks yondoshish hamda o‘qitish vazifalarini u amalga
oshadigan tizimning xususiyatlarini hisobga olgan holda muayyan-
lashtirishdir.

Ishni rejalashtirishni quyidagi usullaridan foydalaniladi:

- o‘gitish mazmunining go‘yilgan vazifalarini eng muvaffaqiyatli hal
gilishni ta’minlaydigan optimal variantini tanlash;
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- o'qitish jarayonida qo‘yilgan vazifalami belgilangan vaqt ichida
muvaffagiyatli hal gilishni ta’minlaydigan metod va vositalami tanlash;

- masalalami  muvaffagiyatli  hal qilishni, shu jumladan,
o‘quvchilarga tabagali yondashishni ta’minlaydigan tashkiliy shakllarini
tanlash.

Hozirgi paytda ta’limning muhim jihatlari, masalan, ta’limning
mazmunini ishlab chigish va tanlash, muammoli - kamol toptiruvchi
o'gitish, o‘quvchilaming o'gishini faollashtirish, o'gitish metodlari va
ulaming tarkibiy qismlari; o‘quvchilar o‘quv-bilim faoliyatining
metodlari; o‘quv materialini tashkil qilish, strukturalashtirish va
hokazolarjadal o'rganilmoqda.

Ta’lim mazmunining ishlab chigilgan nazariyasida quyidagi muhim
goidalar talgin gilingan:

- ta’lim mazmunida jamiyatning ma’naviy va moddiy elementlari,
shu jumladan, tabiat, jamiyat va inson haqidagi bilimlar, ijodiy faoliyat
tajribasi, insonning munosabatlari, boshqarish faoliyati, xulgi va hayoti
ifodalanishi lozim;

- ta’limning mazmuni umumiy, politexnik va kasb-korlik kompo-
nentlarining birligini aks ettirishi kerak;

- ta’limning mazmuni o‘quvchilaming yoshidan va jamiyatning
rivojlanish darajasidan kelib chiqadi;

- ta’limning mazmunidagi ajratilgan to‘rt komponent hajmi va
mazmuni bo'yicha o'zaro aynan muvofiq bo'lishi kerak.

Maktab rivojlanishining hozirgi bosgichida ta’limni kompyuter-
lashtirish masalasi g'oyat muhim ahamiyat kasb etmoqgda. O'quvchilami
zamonaviy hisoblash texnikasidan foydalanishga doir bilim va malakalar
bilan  qurollantirish, o'quv jarayonida kompyuterlaming keng
go'llanishini ta’minlash jamiyatda bozor iqgtisodiyotini rivojlantirishning
muhim vazifalaridan biridir. Mana shu vazifani amalga oshirish
yuzasidan pedagogika fanida o'rta maktabga elektron hisoblash
mikroprotsessor texnikasini tatbig etishning ikkita asosiy yo'nalishi
ishlab chigilmogda. Bulaming birinchisi - maktabdagi ta’limning
mazmuniga o'quvchilar umumta’lim tayyorgarligining komponenti
sifatida dasturlashtirish asoslarini va hisoblash texnikasini joriy etish;
ikkinchisi - maktabda elektron hisoblash mashinalaridan ta’minlash
ta’limining vositasi sifatida foydalanishdir.

Pedagogika fani maktablaming EXM lardan foydalanishdagi
tajribalarini o'rganishi va umumlashtirishi: yalpi kompyuter savodxon-
ligiga javob beradigan yagona dasturlashtirish umumta’limiy kursini
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yaratish; dasturlashni o‘rgatish boshlanadigan muddatni va kursning
hajmini belgilashi, maktabda o‘rganiladigan algoritm tilini tanlash,
ta’limni mashina bazasidan foydalanish asoslarini ishlab chiqgishi va
boshqa vazifalami ado etishi kerak.

Ta’lim nazariyasiga muammoli - kamol toptiruvchi o'gitishni joriy
etish, shuningdek, o‘quv jarayonini tabaqalashtirish va individual-
lashtirish yo“llarini izlash bo‘yicha faol ishlar olib borilmoqgda.

Muammoli - kamol toptiruvchi o‘gitishning nazariyada ishlab
chigilgan asosiy g‘oyalarini quyidagicha ta’riflash mumkin:

- ta’limiy bilishni ilmiy bilishga muvofiq modellashtirish g‘oyasi,
ya’ni muammoli vaziyatni vujudga keltirish - farazni olg‘a surish -
faraz'ii asoslash - farazni hal gilish - uni tasdigqlash yoki rad etishdek
zarur bo‘g‘inlami 0°‘z ichiga olgan muammoli o“qitish;

- o‘quvchilaming ijodiy imkoniyatlari va gobiliyatlarini
rivojlantirish, ularda tadgigotchilik yo‘sinidagi ko‘nikma va malakalami
o°‘stirish g‘oyasi.

Muammoli o‘gitish nazariyasida gator gonuniyatlar ifodalandi va
eksperiment yo‘li bilan asoslandiki, ulardan muammoli dars o ‘tish bilan
muammoli o‘rgatishning birligi va bir-birini taqozo etishi, o‘quv-
chilaming tayyorligi darajasi bilan muammoli o‘rgatish darajasining
muvofigligi kabi gonuniyatlami ajratish mumkin.

Didaktikada ishlab chigilgan o‘quvchilaming bilish faoliyatini
faollashtirish nazariyasi muammoli - kamol toptiruvchi o‘qitish
nazariyasigajuda yaqindir.

Faollik nazariyasining asosiy g‘oyasi ham maxsus tashkil etilgan
ta’lim muhitida (o‘gitishning mazmuni, shakllari va metodlari bilan)
o‘quvchilaming faolligini tobora oshirib borishdan iboratdir.

Ishlab chigilgan faollik nazariyasi o‘quv jarayonida bilimlami
o°‘zlashtirish, ulami qayta ishlash va qo‘llashning (muammoli va
reproduktiv) usullarini o‘rganish bo‘yicha tashkil etiladigan o‘zini 0°‘zi
boshgaradigan faollikdan iboratdir.

Mazkur gonuniyatlar asosida amaliy jihatdan muhim ahamiyatga
molik nazariy qoidalami ifodalash mumkin.

Faollashtirish vositalari tizimi, ta’limning mazmuni, o‘gitishning
shakl va metodlari o'gitishning asoslangan, magsadga muvofiq o‘z-
0°‘zini boshgaradigan jarayon sifatida tashkil gilishni ta’minlashi uchun
ular quyidagi talablargajavob berishi kerak:

- ta’limning hamma bosqichlarida o‘quvchilarda o‘gitishning ichki
motivlarini go‘zg“‘atish va rivojlantirish;
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- o‘quvchilarda o‘z oldilariga muayyan maqgsadlami qo‘yish va
kelgusidagi faoliyatlarini rejalashtirishga rag‘batlantirish mexanizmini
takomillashtirish;

- o‘quvchilarda axborotlami gayta ishlashga doir ta’limiy va aqliy
ko‘nikmalaming shakllanishini ta’minlash;

- o‘quvchilaming o‘quv-bilish magsadlariga erishish uchun jismoniy
va axloqiy, irodaviy kuchlarini oshirish;

- ta’lim jarayonida nazorat va o0°‘z-o0‘zini boshgarish orqali
o‘quvchilarning 0‘z o‘quv-bilish faoliyatini baholashini ta’minlash. Shu
qoidalarga rioya gilinsa, ta’lim samaradorligi yanada ortadi.

Ta’lim jamiyatning iqtisodiy-ijtimoiy darajasi va madaniyati, uning
siyosiy va mafkuraviy strukturasi mazmunini belgilaydigan masalalarni
hal giladi. Shuning uchun oiladagi yoki jamoadagi, maktabdagi, ishlab
chigarishdagi magsadga muvofig yoki tasodifiy tarbiya o‘z mohiyatiga
ko‘ra ijtimoiy boMadi, chunki har ganday tarbiya ijtimoiy munosabat-
laming subyekti hisoblanadi.

Inson tug‘ilgan paytidan boshlab u yoki bu ijtimoiy guruhga mansub
bo‘lib, mehnat alogalarining ma’lum tizimida tegishli yuridik
hugquglardan foydalanadi. Jamiyatdagi o‘zaro munosabatlar majmu-
yining mazmuni va xarakteri shaxs kamol topishining umumiy
yo‘nalishini hal giluvchi yo‘sinda belgilaydi. Ota-onalar va pedagoglar
tarbiya metodlarida o‘ziga xos o°‘rin tutsalar ham, ulaming maqsadlarini,
istaklarini va intilishlarini pirovard natijada jamiyat belgilaydi, uning u
yoki bu ijtimoiy guruhlari, hayotning umumiy sharoitlari, uning
manfaatlari va ideallari belgilaydi.

«ljtimoiy tarbiya» iborasidan ancha tor ma’noda shaxsga ta’sir
ko‘rsatishning  maxsus tuzilgan ijtimoiy institutlarda amalga
oshiriladigan, oiladagi va vyaqgin atrof-muhitdagi tarbiyadan fargli
jarayonni ifodalash uchun foydalaniladi.

Ta’lim va tarbiya tushunchasining gaysi biri kengrog ma’noga ega
ekanligi xususidagi bahs samarasizdir, chunki hamma gap ularning gaysi
magsadda qo‘llanishidadir. Adabiyotlarda ko‘p uchraydigan «ta’lim» va
«tarbiya» so‘zlarini pedagogik jarayonning garama-garshi tomonlarini
ifodalash uchun go‘llanishi unchalik to‘g‘ri emas. Binobarin, ta’lim
bilim berishning magsadga muvofiq jarayoni sifatida doimo muayyan
shaxslami tarbiyalashni o‘z ichiga oladi. Tarbiyaning yo‘nalishi esa,
hatto, ta’limning mazmuni va saviyasi bilan rasman bir xil bo‘lsa ham
prinsip jihatdan turlicha:
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- insonparvar -demokratik yoki totalitar bo'lishi mumkin. Ta’lim-
tarbiya muassasalarida amalga oshiriladigan chuqur pedagogik jarayon
sifatidagi tarbiya haqgida gapirish uning fagat bir tomonini

- kasbiy jihatini ko'rsatishni bildiradi.

Tarbiya hamma vaqt xalg orasidagi hodisa, ijtimoiy hayotning
doimiy kategoriyasi hisoblangan. Tarbiyaning ijtimoiy tabiatini anglash
davlat va xalq tarbiyasi, jamiyat va shaxs tarbiyasi o'rtasidagi magsadga
muvofiq va tasodifiy tarbiya o'rtasidagi tafovutni, tarbiyaviy ta’sir
obyektining g‘oyat murakkab tugunini bilish imkonini beradi.

Tarbiya shaxsni magsadga muvofiq yo'sinda shakllantirish, unda
fazilatlami tarkib toptirish jarayonidir. Tarbiya tarbiyani amalga
oshiruvchilar kutadigan natija mavjudligini talab giladi. U ikki turdagi
faoliyatni, ya’ni shakllanuvchi va shakllantiruvchi faoliyatni bajaruv-
chilcr tarbiyaning tashkilotchilari, shakllanuvchi faoliyatni bajaruvchilar
esa tarbiyaning yolg'iz yoki jamoaviy obyektlari hisoblanadi.

Tarbiyaning o°ziga xos xususiyatlari uning ikki tomoni-obyektiv va
subyektiv jihatlari mavjudligidir. Uning shakllantiruvchi faoliyatlarini
bajaruvchilar o'zlari xohlasa-xohlamasa tarbiyaning obyekti ekanligida
ko‘rinadi. Yugorida ta’kidlanganidek, obyektiv shakllanuvchi va
shakllantiruvchi faoliyatlar hamda ulaming elementlari o'rtasida,
shuningdek, har bir faoliyatning elementlari o'rtasida ichki obyektiv
bog'lanish va munosabatlar mavjudligida namoyon bo'ladi.

Shakllantiruvchi va shakllanuvchi faoliyatning subyektiv tomoni u
yoki bu faoliyatni bajaruvchilar - subyektlar hisoblanadi va tarbiyaning
natijalari ulaming ichki holatiga, egallagan shaxsiy xususiyatlari,
gizigishlari, ehtiyojlari hamda qobiliyatlariga bog'liq bo'ladi.

Tarbiya ba’zan to'plangan bilimlami, faoliyat tajribalarini yosh
avlodga berishning vyo'li sifatida, ba’zan erishilgan ma’naviy
madaniyatni qayta tiklash va rivojlantirishning omili sifatida va ba’zan
ijtimoiy munosabatlaming alohida shakli sifatida ta’riflanadi.

Tarbiyaning maqgsadi uning ko'zlangan natijasidir. U jamiyat
rivojlanishining ehtiyojlarini o'zida aks ettiradi va jamoatchilik hamda
davlat hujjatlarida ifodalanadi, pedagogik ta’limotlar va nazariyalarda
muayyanlashtiriladi hamda batafsil yoritiladi. Sinfiy jamiyatda
tarbiyaning magsadi hukmron sinflar tomonidan belgilanadi va bayon
gilinadi. Masalan, quldorlik davrida-tarbiyaning maqgsadi qullami
bo'ysundirish va bostirib turishga layogatli jangchilar hamda
lashkarboshilami; feodalizm davrida feodal ritsarlar; burjuaziya davrida
ishbilarmonlar va biznesmenlami tayyorlashdan iborat bo'lgan.
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Tarbiyaning magsadi - shaxsni har tomonlama va uyg‘un kamol
toptirish, uning ma’naviy, axloqgiy-estetik gadriyatlarini shakllantirish,
yuksak darajada uyushgan va shakllangan jamoalami vujudga
keltirishdir. Tarbiyaning magsadlarini oxirgi va oralig, umumiy va
muayyan, asosiy va yo‘l-yo‘lakay maqsadlarga tasniflash mumkin.
Magsad bilan bir qatorda, hal qilinishi maqgsadga erishishni
ta’'minlaydigan vazifalar ham turadi. Masalan, tarbiyaning umumiy
magsadini ro‘yobga chigarish, ya’ni shaxsni har tomonlama kamol
toptirish uchun agliy, axlogiy, g'oyaviy-siyosiy, estetik, mehnat va
jismoniy tarbiya vazifalarini amalga oshirish zarur.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1. Didaktika kategoriyalari to‘g‘risida 0‘z fikringizni bildiring.

2. Hozirgi zamon shaxsini shakllantirishni siz ganday tushunasiz?

3. Ta’lim berish va o‘gitish hamda o‘qitish integratsiyasi tushun-
chalari haqida gapirib bering.

4. Laboratoriya mashg‘ulotida ta’lim-tarbiya, o‘qitish integratsiya-
sini kuzating.
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IXbob. 0 ‘QITISH JARAYONI.
0 ‘QITISH JARAYONINING MOHIYATI

Har ganday jarayon harakatdir, moddiy dunyodagi narsalar yoki
hodisalaming asta-sekin o‘zgarishidir. 0 ‘gitish jarayoni ham yosh
avlodda agliy kuchlami rivojlantirishga va axlogiy sifatlami
shakllantirishga qaratilgan harakatdir. Biz o‘qitish jarayonini ganday
tushunamiz? 0 ‘gitish jarayoni - o‘gituvchining va u rahbarlik giladigan
o‘quvchilaming - wularda aqgliy qobiliyatlarni o‘stirish, dialektik
dunyoqarash asoslarini tarkib toptirish va hayotga tayyorgarlikni amalga
oshirish magsadida bilim, ko‘nikma va malakalar tizimini ongli hamda
puxta o ‘zlashtirishga garatilgan ilmiy asosdagi ishlaming majmuyidir.

Maktabdagi o‘qgitish jarayoni gandaydir tasodifiy va, aynigsa,
pedagogning xususiy fikridan kelib chigadigan narsa emas. 0 ‘gitish
jarayoni bilish nazariyasi asosida tarkib topadi va jamiyatning
rivojlanish gonuniyatlaridan kelib chigadigan talablami aks ettiradi.
Hozirgi ilg‘or pedagogika inson shaxsini magsadga muvofiq
shakllantirishga tarbiya, o‘zini o‘zi tarbiyalash va ijtimoiy tajribadan
iborat tizim sifatida qaraydi. Tarbiya va o‘zini o‘zi tarbiyalash kichik
tizimlar o‘rtasidagi bog‘lanish asosida tarbiyalanuvchilaming ijtimoiy
tajribani o'zlashtirishi tashkil topadi va shu bilan insonning shaxsi
shakllanadi.

0 ‘quv jarayoni pedagogik jarayonning mag‘zi sifatida tarbiya, o‘zini
0‘zi tarbiyalash va ijtimoiy tajribaning birligini o‘zida mujassam-
lashtiradi.

0 ‘quv jarayonidagi tarbiya, asosan, o‘gitish shaklida, o‘zini o‘zi
tarbiyalash va ijtimoiy tajribaning birligi shaklida namoyon bo‘ladi.
Shunga ko‘ra o‘quv jarayoniga ta’lim (pedagogning faoliyati), o‘gish
(o‘quvchining mustaqil o‘rganish ishi) va ma’lumotning mazmunini
kichik tizimlardan iborat ijtimoiy-pedagogik tizim sifatida garaladi.
0 ‘gitish o‘quv jarayonining professional tomonini tashkil giladi. Inson
shaxs sifatida shakllanishining ikki tomonlama tabiati (tarbiya va o‘zini
0°‘zi tarbiyalash), shuningdek, o‘quv jarayonining ichki strukturasi yo‘l-
yo‘riq ko‘rsatish va o'quvchilar o‘quv-bilish topshiriglarini mustagqil
holda bajarishidan iborat harakatdir. Buning yo‘l-yo‘riq ko‘rsatish jihati
muallim o‘quvchiga o‘quv materiali bo‘yicha o‘rgatadigan narsalar va
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ular ustida ishlash metodlari bilan izohlanadi. 0 ‘quvchilar ana shu
asosda o‘zlarining ma’lumot mazmunini o°‘zlashtirishga doir
faoliyatlarini tashkil giladilar. Shunday qilib, o‘quv jarayonining
mohiyati o‘quvchi bilish faoliyatining mantiqi boiib, u birinchidan,
bilish bizdagi bilimlaming yagona manbayi bo‘Imish amaliyotni
o‘rganishdan boshlanishi va mavhum fikrlar asosida nazariy
umumlashtirish kerakligidan; ikkinchidan, bilish olingan bilimlami,
nazariy umumlashtirishlami insondagi bilimlar hagiqiyligini yagona
obyektiv mezonlari sifatida ham xizmat giladigan amaliyotga tagqoslash
zarurligidan kelib chigadi.

Bilish-murakkab dialektik jarayon bo'lib, jonli mushohadadan
abstrakt tafakkurga va undan amaliyotga o‘tish yo‘lidir. Dunyoni
bilishning, hagigatni bilishning, ob'ektiv reallikni bilishning dialektik
yo‘li shu. Bilish nazariyasi in'ikos nazariyasi ham deyiladi.

0 ‘gituvchi maktab o‘quvchilarini yangi bilimlami faol idrok gilishga,
uni hayotda qo'llay olishga tayyorlaydi. Bu tasodifiy hodisa boimay,
o‘quv jarayonining mantigi shuni taqozo etadi. O ‘quvchilaming
O‘gituvchi sabog‘ini o‘zlashtirish jarayoni bilimlami idrok qilish,
tushunish, mustahkamlash hamda ularni amalda go'llash bosqgichlaridan
iborat bo'ladi.

Bilimlami o'zlashtirish voqgelikdagi narsa va hodisalami sezish va
idrok qilishdan boshlanadi. Bilish faoliyatidagi ikkinchi bosqgich -
bilimlami tushunish va umumlashtirish. Uchinchi bosgich - bilimlami
mustahkamlash va qo'llashdir.

O'gituvchi faoliyatining muvaffagiyati, avvalo, u ta’limning
mazmuni, metodlari va tashkiliy shakllaridan iborat umumiy didaktik
prinsiplami ganchalik to'g'ri amalga oshirishiga bog'liq. Didaktik
prinsiplar ta’limning bevosita bilish nazariyasidan, shuningdek,
maktabdagi ta’limning magsadlari va ilmiy mazmunidan, o'quvchilar
jamoasining yoshi va psixologik xususiyatlaridan kelib chigadigan
gonuniyatlami aks ettiradi.

O'qitish prinsiplari gandaydir doimiy va o'zgarmaydigan narsa emas.
Ulaming ayrimlari boshgacha sharoitga bog'liq holda o'zining nomini
saqglab, yangi mazmun kasb etadi va ba’zilari, masalan, A.Y.Komenskiy
olg'a surgan «tabiatga muvofiglik prinsipi» singari 0'zining ahamiyatini
yo'gotadi; yana boshqalari esa yangi sharoitda jamiyatning o'gitish
jarayoniga go'yadigan ma’lum talablarini to'laroq aks ettirishi sababli
yetakchi prinsipga aylanadi. Chunonchi, hozirgi paytda o'gitishning
tarbiyalovchi va kamol toptiruvchi prinsiplari alohida ahamiyat kasb
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etadi. Tabiiyki, mana shu prinsiplar o‘qitish jarayoniga o°zining
gandaydir yangiligini qo'shadi, uni nimalar bilandir to‘ldiradi. Lekin
tarbiyalovchi va kamol toptiruvchi ta’limga intilish yangilik emas. Uni
mamlakatimiz pedagogikasi tarixida ilk bor Forobiy, Beruniylar asoslab
berishgandi. Masalan, Beruniyning fikricha, tarbiyalovchi ta’lim ayni
paytda kamol toptiruvchi ta’lim ham hisoblanadi: u kuzatuvchanlik,
fikrlash, nutq, xotira va xayolning rivojlanishini ta’minlaydi, shu tariga
insonni hayotdagi mehnatga tayyorlaydi.

Mazkur prinsiplar yangi boMmasa ham, maktab rivojining turli
bosgichlarida o‘quv-tarbiyajarayonini tashkil etishda har xil yo'sinda va
to‘lig boMmagan hajmda amalga oshgan. Buning hammasi jamiyat
tomonidan maktab oldiga qo'yilgan maqgsad va vazifalarga bog‘lig
bo‘lgan.

Hozirgi dasturlar ma’lumotning nazariy saviyasiga talablami
oshirishga, maktabda o‘qgishning dastlabki kunlaridan boshlab bolalarda
ijodiy fikrlashni rivojlantirishga, ularga fanlaming nazariy asoslariga
doir tushunchalami hosil gilishga, umumlashtirish va mantigiy mulohaza
yuritish malakalarini shakllantirishga garatilgan. Ularda ham ilgarigi
dasturlardagi kabi nazariy bilimlami o‘quvchilarda amaliy ko'nikma va
malakalarni hosil qilish bilan bog‘lashga jiddiy e’tibor berilgan.
Shuningdek, ta’limning tarbiyalovchilik rolini yanada kuchaytirish
nazarda tutilgan. Bu esa ongli ravishda o‘zlashtirilgan goidalar, dalillar
va nazariyalar o‘quvchilaming e’tigodiga hamda dunyoqarashiga
aylanishi kerakligini bildiradi. 0 ‘quvchilarga faol va muntazam mehnat
gilish odatini yanada ko‘proq singdirish, ularda bilimlarga ishtiyoq
uyg'otish va bu bilimlami umumiy foyda uchun qo‘llashga intilishni
tarbiyalash zarur. Tarbiyalovchi ta’lim o‘quvchilaming ma’naviy-
axlogiy me’yorlami egallashlarini ham ta’minlashi ker£ik.

Bilimlami o‘zlashtirish jarayonida o‘quvchilaming agliy kamol
topishi va to‘g‘ri tarbiyalanishi o‘z-o‘zidan amalga oshmaydi. Buning
uchun pedagoglaming ma’lum darajada ta’sir ko ‘rsatishi ham nihoyatda
zarur. Ma’lumki, o‘qgitish jarayoni o‘gituvchining va u rahbarlik
giladigan o'quvchilaming izchil faoliyati majmuyidan tashkil topadi.
Bunda o'quvchilar faoliyatining muvaffagiyati o‘gituvchining ogilona
rahbarligiga va yo'naltiruvchi ishlarga bevosita bog‘liq bo'ladi. Ana shu
ishlar, xalg ta’limi to‘g‘risidagi gonunda maktab oldiga qo‘yilgan
vazifalar mohiyati nimalardan iborat bo‘lishi kerak? Aslida, hozirgi
paytda yetakchilik gilayotgan tarbiyalovchi va kamol toptiruvchi ta’lim
prinsiplari o‘quv jarayoniga, shu jumladan, ta’limning asosiy shakli
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bo‘Imish darsga o0‘z ta’sirini ko‘rsatishi lozim. O ‘gitish jarayoniga
go‘yiladigan talablar jamiyat rivojlanishining turli bosgichlarida ham
doim bir xil boMmagan.

Bu hoi jamiyat rivojlanishining gonuniyatlaridan va uning eng
muhim vazifasi - yosh avlodni tarbiyalash va o‘gitishdan kelib chiggan.
Hozirgi kunning talabi - o‘quv jarayonini o‘quvchilarda fagat takror-
lashga doir fikrlashni emas, balki ijodiy tafakkurni ham shakllan-
tiradigan yo‘sinda tashkil qilishdir. Psixologlarning ta’kidlashicha,
tafakkur doimo muammo yoki masaladan, ajablanish yoki tushuna
olmaslikdan, ziddiyatdan boshlanadi.

Ana shular tufayli ta’limiy muammolar asosida o‘qgitishda muammoli
yondashish tushunchasi pedagogika nazariyasi va amaliyotiga faol Kirib
keladi. Bu muammoning mohiyati - o‘quvchilarga ma’lum bilimlar,
ko‘nikma va malakalar bilan tushunish hamda tushuntirish uchun
ilgarigi bilimlar kifoya gilmaydigan yangi dalillar, hodisalar o‘rta;;ida
didaktik ziddiyatdir. Bu ziddiyat ijodiy o‘zlashtirishga turtki va shu bilan
birga, harakatlantiruvchi kuch hisoblanadi.

Biz o‘gitishdagi muammolilikni o‘quvchilarning o‘quv muammosini
anglashi va hal qilishiga garatilgan bilish faoliyatini tashkil etish, deb
tushunamiz. 0 ‘gitishdagi muammolilikning muhim belgisi masalani
go'yishdan ko‘ra muammoli vaziyatni yaratish ko‘proq zarurligidir.
Bunda mazkur vaziyatni hayotiy dalillar va hodisalar asosida yaratishni
nazarda tutish muhimdir. Chunki, muammoli vaziyat gancha tabiiy
shaklga ega bo‘lsa, o‘quvchilami faollashtirish va muammoni hal
gilishda qatnashishga jalb etish imkoniyati shuncha keng bo‘ladi.
0 “gitishdagi muammolilik an’anaviy didaktikaning asosiy prinsiplari va
goidalarini inkor gilmaydi, balki ularga tayanadi. 0 ‘gitishga muammoli
yondashishni  qo‘llashdan magsad hozirgi o‘gitish jarayonini
o'quvchilarda ijodiy fikrlashni faol rivojlantirishga yordam beradigan
metodlar va usullar bilan to‘ldirishdir.

Umuman aytganda,/O‘quv jarayonini takomillashtirishdan ko‘zlana-
digan asosiy maqgsad uning sifatini yangi pog'onaga ko‘tarishdir. Shunga
ko‘ra o‘gituvchining faoliyatida ganday yangilik vujudga kelishi kerak?
Avvalo, u materialni shunchaki bayon etmasligi va o‘quvchilarga tayyor
xulosalar hamda umumlashmalarni aytib bermasligi, balki ularning
fikrini o‘rganiladigan obyektga jalb qilishi, undan muammo topishi yoki
imkoni bo‘lsa, o‘quvchilarning o‘zlarini mazkur obyektdagi muammoni
mustaqil holda o‘ylashga rag‘batlantirishi, muammoli vaziyatni yaratib
ulaming diqgatini safarbar qilishi, tafakkurni faollashtirishi, ta’limdagi
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logaydlikni bartaraf etishi, o'quvchilarga o‘zlaricha mulohaza yuritib,
zarur xulosalar va umumlashmalar chigarishda yordam berishi, ularni
kuzatishga, tasavvur qilishga, eslab qolishga, ijodkorlikka o'rgatishi,
ya’ni u 0'z tarbiyalanuvchilarini olgan bilimlari bilan kuzatilgan hayotiy
dalillar va hodisalarga taggoslash, shu asosda to'g'ri xulosalar va
umumlashmalar chiqarishga odatlantirishi kerak. Mana shulaming
hammasi ta’lim jarayoniga zamonaviy mazmun baxsh etadi. t

HOZIRGI 0 ‘QITISH JARAYONIGA
QO‘YILADIGAN TALABLAR

Hozirgi kunning vazifalarini amalga oshirishda o'gitishning chuqur
ijtimoiy e’tigodlilik bilan uyg'un ilmiyligiga go'yilayotgan talablar
g'oyatda muhimdir.

Didaktikada o'gitishning ilmiyligi nima ekani asosli ravishda bayon
gilinadi. Ma’lumki, maktab ta’limi mazmuniga kirgan barcha bilimlar
vogelik ganday bo'lsa, uni shundayligicha, hech bir go'shimchalarsiz
aks ettiradi. Pedagogning vazifasi o'quvchilarga ilmiy, hagqoniy
bilimlami asli holicha tushuntirishdan, ularni bilimlami mustaqil
o'rganishlarida o'zlashtirilgan haqiqgatlar borligdagi - inson ongidan
tashgari obyektiv mavjud narsalarga muvofiqgligini kafolatlaydigan
yo'lga solishdan iboratdir. Hatto bolalar ta’limning birinchi pog'onasida
olganjuz’iy bilimlar ham haqigatni buzmasligi kerak.

Ilmiy asosdagi to'g'ri o'gitish natijasida o'quvchilar ongida obyektiv
olamning haqqoniy manzarasi hosil bo'ladi.

Pedagogika amaliyotida ba’zan g'alati vogealar ham uchraydi.
O'quvchilar giziquvchanligi sababli o'gituvchiga savol beradilar va
xuddi ana shu paytda o'gituvchi asosli javob bera olmaydi, xijolat
chekadi. Noto'g'ri javob bersam, keyinchalik obro'yim ketadi, deb
o'ylaydi. Masalan, birinchi sinf o'quvchilari o'gituvchidan «Kosmos
nima?» - deb so'raydilar va u sarosimaga tushib qoladi. Darhagiqat, buni
birinchi sinf o'quvchilariga ganday tushuntirish kerak? O'gituvchi puxta
o'ylab olib, keyin, chunonchi, ertasiga javob berish o'miga, shu zahoti
«Kosinos bizdan juda uzoq narsa», - deb javob qgildi. Shunday javobdan
keyin o'quvchilarda kosmos hagida gandaydir tasavvur hosil bo'ladimi?

Chinakam ilmiylik doimo ijtimoiy rivojlanish va moddiy olam
gonuniyatlarining obyektivligini o'z ichiga oladi. Bizning fan dialektik
falsafa poydevoriga quriladi. U vogelikning sovugqonlik, logaydlik
bilan yozilgan tavsifi emas, balki moddiy olam hagidagi garama-garshi
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tushunchalaming o‘zaro kurashish maydoni va qurolidir. Fanlar -
e’tigodlami shakllantirishning kuchli omili. Shuning uchun, yoshlarimiz
olgan bilimlar ularning e’tiqodiga aylanishi juda muhimdir.

Mana shu vazifalami amalga oshirishda o‘quvchilaming ijodiy
gobiliyatlarini rivojlantirish muhim talabdir. Biz fagat ana shunga
asoslanib, bolalami mustagil o‘ylashga o ‘rgatishimiz, ularda o ‘zlarining
garashlari va nuqtayi nazari tizimini tarkib toptirishimiz mumkin.

Agar bilimlami bayon etish, ishning usullarini ko'rsatish mumkin
bo‘lsa, ijodiy faoliyatni o‘rgatish uchun o‘quvchilami xuddi ana shu
faoliyat jarayoniga bevosita jalb etish shart. Mana shu muammo
bo‘yicha ayrim mulohazalami ifodalashga harakat gilamiz.

Avvalo, har ganday ijodkorlik, xususan, o‘quvchilaming ijodkorligi
maxsus tayyorlangan sharoitlarda amalga oshishi mumkin. Bunda
bilimlar, ko‘nikmalar va malakalar tizimi hal giluvchi omil bo'ladi.
ljodni, ijodkorlikni ganday tushunish kerak? Odatdagi tushunchaga
ko‘ra, ijod ozchilik kishilaming, buyuk san’at asarlarini, yangi
mashinalar, dastgohlar va hokazolami yaratadigan iste’dodli
odamlaming gismatidir. Lekin ijod buyuk asarlar yaratishdangina iborat
emas, balki kishining flkr yuritishi, biror tadbimi o‘ylab topishi, ozgina
bo‘lsada, gandaydir yangilik yaratishi ham ijoddir. ljod jarayoniga
tasodif sifatida emas, balki qoida sifatida garash lozim.

0 ‘quvchining ijodini ganday tushunish kerak? Bolalar hech ganday
yangilik yaratmaydiku? 0 ‘quvchining ijodkorligi, eng awal, uning har
ganday faoliyat jarayonidagi: o‘ziga xos usul bilan masala yechishi,
insho yozishi, tajriba ishlari, mehnat darslari va hokazolardagi mustaqil
fikrlashida namoyon bo‘lishi lozim.

0 ‘quvchining ijodi - uning olgan bilimlarini hayotda ko'rgan faktlar
va hodisalarga bog'lay olishi, ularni to‘g‘ri baholab, dastlabki
ma’lumotlarni tahlil va sintez gila bilishidir.

Har ganday ijod borligni rad etish emas, balki borligga to‘laroq kirib
borishdir.

0 ‘gitishdagi individual yondashish ham ta’lim jarayonining muhim
talabidir. Biz ana shu talabni qanday tushunamiz? 0 ‘gitishdagi
individual yondashish fagat mashq ishlarida emas, balki o‘quv
jarayonining hamma bosqichlarida: yangi materialni o‘tishda,
mustahkamlashda va takrorlashlarda ham, uy vazifasini tuzishda va
darsdan tashqari go‘shimcha mashg'ulotlarda ham amalga oshirilishi
zarur. Uni, masalan, yangi material o‘rganilayotganda ganday amalga
oshiriladi? 0 ‘gituvchi materialni tushuntirar ekan, darslikning paragrafi
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bilan cheklanishi mumkin emas. U ayrim ma’lumotlami ancha kuchli
o'quvchilami nazarda tutib bayon qilishi lozim. Bunda bo‘sh
o'quvchilar nima qilishi kerak? O'gituvchi ularni hisobga olmagan-ku?
Ko'pchilik tajribali o'gituvchilar giyin mavzulami o'tishdan oldin ana
shunday o'quvchilar bilan go'shimcha mashg'ulot uyushtirib, yangi
materialni idrok etish uchun ilgari o'rganilgan bilimlami takrorlaydi va
yangi materialning giyin joylarini tushuntiradi. Ana shunday qo'shimcha
ish doimiy ravishda bo'Imasa-da, o'gituvchining faoliyatida zarurdir.
Chunki o'gituvchining kasbiy burchi, eng avvalo, ehtiyojmandlarga
yordam berishdir. Darsda buning uchun har doim imkoniyat
bo'lavermaydi. Mashqglar vaqgtida dastlab butun sinfga giyinligi bir xil
materiallarni berish, keyingi bosqichlardagina tayyorgarlik mashglarini
tabagalashtirish tavsiya etiladi. Bo'sh o'quvchilar bilan ishlash darslarda
harr., go'shimcha mashg'ulotlarda ham amalga oshirilishi kerak. Bu
ishlarda fagat o'gituvchilar emas, balki mazkur sinfdagi kuchli
o'quvchilar yoki bo'sh o'quvchilarga biriktirilgan yugori sinf o'quv-
chilari ham gatnashishi lozim.

Ta’limning demokratik va insonparvarlik tizimiga o'tish davrida
o'gitishdagi individual yondashish alohida ahamiyat kasb etadi,
binobarin, hozirgi kunning talabi o'quvchi o'rta maktab dasturini
o'zlashtirishi uchun ta’limning har bir bosgichida tegishlicha bilimlar
olishiga erishishdan iboratdir. Shaxs doimo shakllanishda bo'ladi.
Shaxsning shakllanishi sust kechishi ham mumkin.

Shaxsni har tomonlama kamol toptirish muammosini fagat maktab
emas, balki jamiyatning rivojlanishi ham hal qiladi, albatta. Jamiyat
tobora rivojlanishi bilan shaxs har tomonlama kamol topishi uchun
qulay sharoitlar vujudga keladi.

O'gitishni tabagalashtirish va individuallashtirish muammosi ta’lim
nazariyasi va amaliyotida yangi muammo emas. Ammo u hozirgi paytda
ta’lim-tarbiya nazariyasida alohida muhim ahamiyat kasb etmoqda.
IJning chet el pedagogikasi uchun mobhiyati, bir tomondan, fan-texnika
itu|llobi sharoitida malakali kadrlar tayyorlashdan iborat bo'lsa, ikkinchi
totuondnn, Inn, ishlab chiqarishni boshgarish, mafkura, adabiyot va
.an'at mimmmolai ining yaratilishidan iboratdir.

In*liiiini tabugalashtirish muammosi ilmiy-pedagogik asosda hal
gilinsa, o'gitishni nm'liim darajada individuallashtirishga imkoniyat
paydo bo'ladi. O'gitishni individuallashtirish juda murakkab muammo
bo'lib, ma’lum metodolonik va pedagogik yondashishga bog'liq holda
bevosita hal gilinadi.
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Pedagoglar va psixologlar o‘gitishni individuallashtirish muam-
mosiga shaxsni har tomonlama kamol toptirish, shaxs bilan muayyan
(o‘quvchilar yoki ishlab chigaruvchilardan iborat) jamoa o ‘rtasidagi
munosabatlarni, maktabning insonni tarbiyalashdagi rolini muayyan
tushunish nuqtayi nazaridan yondashadilar. Bunda iste’dod va
gobiliyatlaniing baravar emasligi, ulaming xilma-xilligi va individualligi
hagidagi ta’limotga tayanadilar.

0 “gitishning individuallashuvi tarbiyaning ham individuallashganini
bildiradi. 0 “gitish va tarbiyalash jarayonida shaxsning qobiliyatlarigina
rivojlanib golmuydi, balki uning fazilatlari ham shakllanadi. Inson esa
fagat o‘zining atrnfidngi olamga munosabati orqgali shaxsga aylanadi.
Jamiyatdan va Ijtimoiy munosabatlardan tashgari individuallik
bo‘Imaydi, sinlly ckiplimtntorlik jamiyatida bunday munosabat sinfiyligi
sababli o‘gitish wvn turbiynlashning har ganday individuallashuvi
hukmron mafkurnning tnrbiyalaiuivchilarga ta’sirini kuchaytiradi va bu
ta’sir yanada no/iUicthmli, o'/.garuvchan va magsadga muvofigroq
bo‘ladi.

0 ‘gitishning itullvidtinlinnhuvi ta’limning tashkiliy shakllari va
metodlari, sinflnrning lo'luligi, o'zgarishiga, hatto maktab binolarining
rejalashtirilishi. potok ninlliir, gtiruhlarning nisbati va har bir o‘quvchi
bilan olib boriladi*itn nyrim islilar ham jiddiy o‘zgarishga sabab bo‘ladi.

0 ‘quvchilar o'/ichn hayot kechiradi, ulaming tashgi olamga
munosabatini il'odnlovchi ma’naviy dunyosi boy va takrorlanmas
bo‘ladi. Ana sliii dunyoni, ichki hayotni individual yondashish bilangina
tushunish miimkin Individual xususiyatlar, gizigish va iste’dodlar
hisobga oHnwnmn. sinf-dars tizimi orgali muntazam o'rganiladigan
kurslar qurti(] yodlnshgu aylanib golishi ehtimoldan xoli emas. Har bir
kishining istc’dodi ko‘p girrali bo‘lib, fagat tashqi sabablar bilan emas,
balki uning o'/ lahiatiga bog‘liq holda ham tarkib topadi. Inson tashqi
ta’simi o‘/.-o‘/.idan qgabul gilmaydi, balki unda bolaga ta’lim orqali
beriladignn ijtimoiy tajribani o'zlashtirish imkonini yaratadigan biologik
gobiliyat mavjuddir. Masalan, musigachilarga xos nozik eshitish
analizatori zarur. Shunday analizatorga ega boigan holda musigachi
boMmaslik mumkin, ammo mazkur analizatorsiz musigachilikni
o‘rganishning iloji yo‘q.

0 ‘qgitishni individuallashtirish «biologik» va «ijtimoiy» xususiyat-
lami, ya’ni insonda iste’dod bo‘lishi mumkinligini, lekin u faol ishlar
bilan shug‘ullanmasa, iste’dod tashqi ta’sirlar, tashqi sharoitlar
natijasida o0°‘z-o‘zidan qobiliyatga aylanmasligini yaqgol tushunishni
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talab giladi. Ta’lim O‘zining mazmuni va metodikasiga ko‘ra tashqi
ta’sirdir. Lekin u o'quvchi iste’dodi hisobga olinsagina kutilgan natijani
berishi mumkin.

0 “gitishning individuallashuvi jamoa bilan yanada chuqur bog‘la-
nishiga olib boradi, jamoadagi o‘zining «men»ini namoyish gilishning,
shaxsga aylanishning yorgin istigbollarini vujudga keltiradi. Shaxsni
ta’sir ko'rsatishning jamoaviy vositasida tarbiyalash-unda jamiyatga
to'g'ri munosabatni tegishli faoliyat bilan go‘shilishning axloqgiy-estetik
normalar hagidagi, ularga ongli yondashish to‘g‘risidagi tushunchalami
tarkib toptirishini bildiradi: mustaqillik va faollikni, o‘ziga xoslikni
rivojlantirish esa ijtimoiy konstruktiv - ijodiy ishlarda o‘zini yaqqol
namoyon etishdir.

«Individuallik»  tushunchasi  insonning ijtimoiy  mobhiyatini
ifodalovchi shaxs, awalo, ijtimoiy mavjudot sifatidagi insonni
tavsiflaydigan umumiy xususiyatlami oz ichiga olishini ko‘rsatadi.

Umumiy ijobiy xususiyatlar ganchalik ko‘p bo‘lsa, shaxs shunchalik
ahamiyatli bo‘ladi, chunki u ijtimoiy munosabatlami eng chuqur aks
ettiradi.

«Individuallik» tushunchasi shaxsning boshga kishilardan fargla-
nadigan alohida va yagona xususiyatini 0‘z ichiga oladiki, bu xususiyat
shaxsga jamiyatda o‘ziga xoslik va takrorlanmaslik baxsh etadi, unda
ijtimoiy munosabatlar sharoitida, ya’ni kishi kishini ekspluatatsiya
gilmaydigan tuzumda jamiyat va shaxs o‘zaro qarama-garshi bo‘Imaydi.
Har ganday individuallikning betakrorligi jamiyatdan ajralib golmaydi,
balki jamiyatning uzviy bog‘ligligi uning manfaatlarini va harakat
gonuniyatlarini tushunishdadir. Jamiyatsiz shaxs bo‘lmaydi, indivi-
duallik bo‘Imaydi, chunki kamolotning manbayi jamiyatdadir.

Shaxsning kamol topishida o‘zining kuch-g‘ayrati, bevosita faoliyati
juda katta rol o ‘ynaydi.

Bizning tarbiya va ta’lim tizimimiz har bir bolada iste’dod, faollik,
onglilik va ijodkorlikni rivojlantirishga garatilgan.

Avval xususiyatlami hisobga olib, umumiylikni, keyin umumiyni
Imohga olib, alohidalikni rivojlantirish kerak.

0 ‘QITISH JARAYONIGA NOAN’ANAVIY YONDASHISH
Respublikaini/.da ta’lim jarayonini takomillashtirish bo‘yicha
izlanishda o'gitishning yangi shakllari asta-sekin mustahkam o°‘rin

olmoqda. Bular gimnaziya, ixtisoslashtirilgan sinflardir. Lekin ta’lim-
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ning yangi shakllari, asosan, maktabning o‘rta va yuqori bo‘g‘inlariga
daxldordir. Xo‘sh, boshlang'ich maktabda nimalar bo'layotir?
Boshlang'ich maktab har ganday holda ham o'quvchilardagi bilimlami
shakllantirishda va ulaming qobiliyatlarini aniglashda asosiy rol
o'ynaydi, keyin ham shunday bo'lib qgoladi. Ammo boshlang'ich
maktabdagi barcha o'quvchilar, bolalaming qobiliyatlarini aniglash va
rivojlantirish uchun tegishli ishlami amalga oshirayotirmi? Masalan,
nima uchun yugqori sinflarda a’lo bahoga o'zlashtiradigan bolalar soni
kamayib bormoqda? Maktabni bitta yoki ikkita o'quvchi oltin medal
bilan bitirishini ganday tushunish kerak? lIste’dodli, qobiliyatli bolalar
yo'qmi yoki o'gitish jarayoni shunchalik samarasiz bo'lib golganmi?
Bulaming sababi nima? Sababi ko'p. Birinchidan, boshlang'ich sinflar
o'gituvchinining bolalar bilan individual ish olib borish imkoniyati
cheklangan. Sinflarda bo'sh o'zlashtiradigan o'quvchilarga e’tibor
berish zarur. lIkkinchidan, mazkur o'gituvchilaming metodik saviyasi
yetarli emas. Sinfdagi umumiy ishlar jarayonida gobiliyatli bolalaming
ljodiy imkoniyatlari cheklanib golmoqgda. Ular o'z qobiliyatlarini
ko'rsata olmayotir. O'quvchining butun kuchi va e’tibori sinfga
<liinitilib, qobiliyatli bolalar ko'zga tashlanmayotir. Umuman aytganda,
Mi'iiiNan, bolalami saralash va o'gitishga boshgacha yondashishi bilan
iilnmliiH ijodiy gobiliyatlarini ro'yobga chigarish kerak.

Iti.hiniiy'kli mnklab (I bosgich maktab) bola shaxsining ilk
lillliii - uliili  kn'nikiiiiiNi va istagini tarkib toptirishi kerak. Bunday
MtnkiitixIn ~ w ijtiv  Inoliyatining zarur ko'nikma va malakalarini
e mimv1ldhi, ii .pili. vu/ish. hisoblashni o'rganadilar, ijodiy fikrlash
1 ¥ mum iiiliiiini, niiiiluiily nutg vn xulgni, shaxsiy gigiyena hamda sog'lom
iniiiihnti ihhilmiliil u'litiumdilnr.

niiiinlii'iiii ~ 11eNs  Wdilnei o' /gnitii iiih, avvalo, predmetlarga doir
hillnilm. k% nlkinn mi iiinliikitlitiin_ n'/Insliliiislining an’anaviy magsadi
n inl*n Ihilii nliitKilnl, 1ifiiv linilly<tini shakllantirish asosida tarbiyalash
\ n Wi liii 10 ilmk Hniiiih dmillusion e 'tibor sustlashmasligi lozim.
Hiinlllinll” nli inhuming muayyan magsadlarini ishlab chigishning
lini|lijl v illiv*li ilium Inki. yangi ustunliklar nazariy va amaliy ustunliklar

o’quv ilii'ituilnilda bclgilangan muayyan magsadlari hozircha kichik
yoslulnni maktab o’quvchilarining yosh xususiyatlari va imkoniyat-
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laridan ajralib qolgan, ta’limning rejalashtirilgan natijalari va ulami
baholash mexanizmlari nugtayi nazaridan ifodalanmagan. Bu hoi o‘quv
faoliyatini shakllantirishga doir ishlar bilan predmetlar bo‘yicha
ko'nikma va malakalami o°‘zlashtirish o‘rtasida uzilish mavjudligidan
dalolat beradi.

Boshlang'ich ta’limdagi magsadlar ustunligining almashinuvi fagat
predmetlar o'rtasidagi nisbat (asosiy va ikkinchi darajalilik)ning
o'zgarishiga olib bormaydi, balki shaxsni kamol toptirish vazifalarini
kcngrog va to‘laroq amalga oshiradigan yangi, uyg‘unlashgan kurslami
ishlab chigishning asosini ham vujudga keltiradi. Bunday kurslami va
ulaming dasturlarini ishlab chigish nihoyatda zarurdir.

Shu bilan birga, kichik yoshdagi piaktab o‘quvchilarining yosh
imkoniyatlarini  hisobga oladigan va ularda o‘quv faoliyatini
shakllantirishga garatilgan yangi tipdagi ta’lim vositalariga o‘tish juda
muhimdir.

Muayyan yo‘nalishdagi (matematika, til, estetik va jismoniy tarbiya
hamda boshgalarga doir) maktablarga bolalami yoshidan gat’iy nazar
gabul gilinadi, ya’ni olti va yetti yoshli bolalar farglanmaydi. Bunda,
asosiy mezon ko‘rish va eshitish xotiralari, mantigiy fikrlash hamda
nutqdan iborat bo‘ladi. Mana shu mezonlarga ko‘ra boshlang‘ich,
maktabning asosiy vazifasi: bolalarga kuzatish, o‘ylash, o‘gish va
yozishni, o‘gilgan yoki aytilgan materialning asosiy ma’nosini ajratish
va tahlil gilishni, muammoli vaziyatlami turli variantlarda hal etishni
o‘rgatishdir. Sinfning ahvoliga muvofig o‘quvchining eng muhim
vazifalari: o‘quvchilaming bilimlami o‘zlashtirishga tayyorligini
aniglash va rivojlantirish; keyin o‘gitishning individual shakli metodi-
kasini ishlab chigish, bolalamig qobiliyatlari va ijodiy gizigishlarini
takomillashtirish; ulaming tafakkuri hamda o‘gitish dasturini maksimal
darajada o‘zlashtirish iqtidorini o‘stirish; bolalaming o‘ziga xos va
shaxsiy xususiyatlarini rivojlantirish; ulami chuqurlashtirish; bilimlar
asosida maktabning o‘rta zvenosidagi o‘gishga tayyorlashdir.

0 ‘zbekiston maktablarining tajribali  o'gituvchilari  bolalami
ncyropsixologlaming ekspress-diagnostik tekshirish asosida tanlash
mctodidan foydalanadilar. Bu metod psixologiya fanlari doktorlari,
professorlar B. Qodirov va E. G. Simemitskaya, dotsent S. Oxunjo-
novlar tomonidan ishlab chigildi. Ular o‘quv rejasiga ijodiy tafakkumi
rivojlantirish dasturlarini, ta’limning ikkinchi tili - informatika, shaxmat
o‘yini darslarini kiritadilar.
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ljodiy tafakkurni rivojlantirish dasturining (haftada 2 marta) vazifasi

quyidagilardan iborat edi:

1.Kontursiya, piktogramma tili bo‘yicha mashqlar orgali obrazli
tafakkurni rivojlantirish, tabiiy obyektlarning o'xshashligi bo‘yicha
ishlash.

2.Sistemali va mantigiy tafakkurni rivojlantirish (bunga o°‘zaro
uzoq o‘xshashlikning bog‘lanishi, «Ha-yo‘g» o‘yini, EHM bilan
muloqot, konturli topshiriglarni topish, «Siferblat-umumiy tizim
gismning sistemasi - sistemalar» o‘yini kiritilgan.

3.«Yaxshi-yomon» o‘yini, ertaklardagi ziddiyatlarni izlash orqali
dialektik tafakkurni rivojlantirish.

4.Tabiatdagi hodisalami bevosita kuzatish asosida bolalarning
digqatini tabiat go‘zalliklarigajalb gilish.

5.Ertaklaming sujetlari bilan ishlash, turli ertaklami tahlil qilish,
tabiatdagi o‘xshashliklarini bogiash asosida kichik sujetlar tuzish, bir
ertak obyektini ikkinchi ertakka ko‘chirish yo‘li bilan sehrli sujetlar va
clTcktlar yaratish, ertakli masalalarni hal gilishda tasviriy san’at
ustillarini goMlash.

Miitematika ta’limi jarayoniga shaxmat o‘yini va informatika darslari
joriy gilingan edi. Shaxmat sinfdagi hamma o‘quvchilar uchun majburiy
i|llll) holgilangandi. Chunki shaxmat orqgali o‘quvchilarda xotirani, xatti-
liai nkntiilng ma’lum mantigini, o'yinda raqgibining magsadini hisobga
olinh, ko'/langan natijalarga erishish uchun o°‘zining ishlarini
it'Inlinhllilili ko'nikmalarini, mehnatsevarlik va batartiblikni rivojlan-
[ilnli iiiuitikin.

O'gnvihlliii 1 IV sinllarda EHM bilan shug'ullanib, mashqglami
nuielilnmin inhlitih nmlakalarini hosil qiladilar, matematika, tabiat-
ulmtitmllk, mclinnl daislari bo'yicha o‘yin dasturlarini o'zlashtiradilar,
Rhunin|dflll iMI NNONitlii p\i\nlofik wvo'iiiilislulagi har xil mashglami
Buyprov il

K yin flwklkin olllt 1mmlluan til bilan bog'lig darslarda ta’limning
ikknithi 112011 ii'i|'niiifhila. iifiiiiiim so'/.larni, iboralami eslab golishga,
o ip th \ii vo/ish nuilakalaiiiil shakllantirishga ahamiyat berildi.

O’clllhimmr =tnnalillai vo‘nalishlarini «Atrofimizdagi olam»,

"linvlily snn'niii, <(Musi(Ja va raqs» darslari tashkil etdi. Bunday
(litislamInn va/ilasl axloqgiy va estetik tarbiyaning asosi bo'lib,
ihinakani liisiiniylik sil'atlarini va rahmdillikni, inson va tabiatning

go‘/lilligini ko'ra olishni rivojlantirishdan iborat edi.
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tibbiyotchilar va psixologlar tomonidan doimiy ravishda nazorat olib
borilishini talab giladLy

Sinf psixologlarining asosiy vazifasi bolalaming o‘quv jarayoniga,
psixologik bargarorlikka ko‘nikishini aniglashdan iborat edi. Psixologlar
darslarga kirishi, o'quvchilar va ota-onalar bilan suhbatlar o‘tkazishlari
lozim. Ular to'plagan ma’lumotlar o‘quv jarayonini oldindan belgilash
imkonini beradigan maxsus daftarlarga muntazam ravishda yozib
borilishi  shart. Sinf psixologining yana bir vazifasi xotirani
rivojlantirishga doir mashg‘ulotlami o‘tkazishdan iborat bo‘lib, bu ish
ta’limning boshlangMch zvenosida juda zarurdir.

TENGLASHTIRISH SINFLARI TO‘G‘RISIDA

Zaif va ijtimoiy noqis bolalarga tabagali yondashishni amalga
oshirish, ulami metodik magsadga muvofig yo‘sinda o‘gitish psixik
sog‘lom hamma bolalarga bitta sinfda ta’lim berish imkonini yaratadi::' ¢

Xususan, ana shu muammo hal gilinmagani sababli keyingi paytlarda
«Seleksiya ishining tuzatish sinflari» deb ataladigan alohida shakli ancha
keng targaldi. Bunday sinflarda o‘qgishda turli giyinchiliklar bois yaxshi
o‘zlashtirmaydigan, ba’zan kasaliga noto‘g‘ri tashxis qo‘yilgan bolalar
ham maxsus jamlanadi.

Maxsus maktab jamoalarini tashkil etish masalalari psixologlar,
tibbiyot xodimlari va pedagoglar tomonidan qunt bilan chuqur tadqiq
gilinishi kerak. Bu tadbir o‘qgitish, tarbiyalash va kamol toptirish
natijalarini  baholab, o‘quvchilami navbatdagi sinfga o°‘tkazish
muammosini hal gilishda muhim ahamiyatga ega.

Maktablarda o‘quv jarayonini tashkil etishga tabagali yondashish
uchun tenglashtirish sinflarini yaratishning psixologik jihatdan ham,
pcdagogik jihatdan ham o°‘ziga xos qiyinchiliklari bor. Psixologik
yo'sindagi giyinchilik shundan iboratki, o‘gituvchi uchun qo‘li ostidagi
bolalaming kimligini, ichki dunyosini va ular bilan ganday ishlash
kerakligi, nima uchun shundayligini darrov bilib olish ancha mushkuldir.
0 ‘zlashtirmaydigan bolalarda xotiraning hamma turi past bo‘ladi va
ularga tahlil gilishni, tagqoslashni ham umumlashtirishni alohida e’tibor
bilan o'rgatish zarur.

Individual yondashish, xususan, tenglashtirish sinflaridagi ta’lim va
tarbiyaning yetakchi prinsipidir. Ta’limda olg‘a siljish uchun o‘gituvchi
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juda ko‘p mehnat qilishi, xilma-xil mashg‘ulotlami individual yo‘sinda
amalga oshirishi lozim bo‘ladi.

Bolalami umumiy ta’lim maktabidagi o‘quv jarayoniga qo‘shish
uchun ulaming bilimlari, ko‘nikma va malakalarini tenglashtirish
vazifasini o‘gituvchi, tarbiyachi va ota-onalar hamkorlikda uddalashlari
mumkin. Mazkur sinflardagi o'quvchilar bilan ishlaydigan tarbiyachi
o‘gituvchining ishini davom ettirishi, har bir o‘quvchiga alohida-alohida
yordam berish uchun maxsus tayyorgarlikdan o ‘tishi kerak.

0 ‘gituvchi bolalaming charchab golmasligini e’tibor bilan kuzatib
borishi zarur. Shuningdek, ta’limning usul va metodlarini puxta o‘ylab,
har bir bolaga individual yondashishni hisobga olishi darkor.
0 ‘gitishning amaliy va nazariy bo'limlarini uyg‘unlashtirishi, agliy
zo‘rigish va hordiq chigarish paytlarini navbatlashtirib borishi lozim.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1. Didaktika nimani o‘rgatadi va u ayrim predmetlami o‘qgitish
amaliyoti bilan ganday bog‘langan?

2. 0 ‘quv jarayonini tashkil etish to‘g‘risida gapiring.

3. 0 “gitish jarayoniga noan’anaviy yondashishni gaysi o‘quv-
chilarda kuzatdingiz? So‘zlab bering.
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Xbob. MAKTABDAGI 0 ‘QITISHNING TA’LIM-TARBIYAVIY
VA KAMOL TOPTIRISH VAZIFALARI

YOSH AVLODNI KAMOL TOPTIRISH ASOSLARI

2010-yilni «Barkamol avlod yili» deb nomlanishi shu nomdagi davlat
dasturining gabul gilinishi boshlang‘ich ta’lim oldiga o‘quvchilarda
o‘gishga va ijtimoiy-foydali mehnatga halol munosabatni, Vatanga
muhabbatni tarbiyalash kabi bir qgator muhim vazifalami qo‘ydi.
Boshlang‘ich sinflarda ana shu talablami bajarish yo‘llaridan bin
o‘gitishning ta’limiy, tarbiyaviy va kamol toptirish vazifalarini amalga
oshirishdan iboratdir.

Boshlang‘ich maktabning o‘quv dasturlarida o‘gituvchi ishining ana

J-

shu yo‘nalishlari hagida gap boradi. Davlat dasturini bajarish - har bir '

o‘quv predmetining, ta’limiy, tarbiyaviy va kamol toptirish imko-
niyatlarini ro‘yobga chigarishdir. Ona tili dasturida savodxonlik, o‘qgish,
fonetika, grammatika va chiroyli yozishni o‘rgatish orgali bolalaming
nutgini o‘stirish, inson, tabiat va jamiyat to‘g‘risidagi tasavvurini
boyitish, ularda g'oyaviy-siyosiy, axloqiy-estetik tushunchalami
shakllantirish, mantiqiy va muayyan obrazli fikrlashni rivojlantirish,
o‘quv mashg‘ulotlari va kitobga giziqish uyg‘otish vazifalari qo‘yiladi.

Matematikaning ta’limiy imkoniyatlari o‘quvchilami tarbiyalash
bilan uzviy bogiiqdir. Matematika bilan shug‘ullanish bolalarda ilmiy
dunyogarashning asoslarini tarkib toptiradi, bilish qobiliyatlarini rivoj-
lantiradi, o‘gishga va mehnatga halol munosabatni, Vatanga muhabbat
tuyg‘ularini tarbiyalaydi.

Tabiatshunoslik  kursining mazmuni kichik maktab yoshidagi
o'quvchilarda jonsiz va jonli tabiat, mehnat ahli to‘g‘risida, tabiatda vyil
fasllaridagi o‘zgarishlar, undagi narsalar va hodisalaming o‘zaro
bog'ligligi to‘g‘risida juz’iy bilimlami hosil giladi, ulami jonsiz vajonli
tabiatni muntazam ravishda kuzatishga o rgatadi. Shaxsiy va ijtimoiy-
gigiyenik malakalar bilan tanishtiradi. Tabiatshunoslik bolalarda
tabiatga muhabbat uyg'otadi va uni muhofaza gilishga intilishni vujudga
keltiradi, mantigiy fikrlash va nutgni rivojlantiradi, ko‘nikma va
malakalami, mehnat qilish istagini, intizomlilikni, gat’iyatlilikni va
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o‘zaro yordam Kkabi fazilatlami shakllantiradi, vatanparvarlik ruhida
tarbiyalashga yordam beradi.

Boshlang‘ich  sinflardagi «Mehnat ta’limi» o‘quv  predmeti
o‘quvchilarga ta’lim va tarbiya berish, ulami kamol toptirish tizimining
tarkibiy qismi hisoblanadi. Mehnat ta’limi dasturi texnik, maishiy,
xo09jalik mehnatini va turli materiallarga badiiy ishlov berish asoslarini
0‘z ichiga oladi. Mana shu o‘quv predmeti mehnat madaniyati
asoslarini, ijtimoiy-foydali mehnat bo‘yicha dastlabki ko‘nikma va
malakalami  shakllantiradi, mehnatsevarlikni, mehnatga to‘g‘ri
munosabatni, tejamkorlikni, tabiatga va ijtimoiy mulkka ehtiyotkorona
yondashish tuyg‘ularini tarbiyalaydi, g‘oyaviy-siyosiy, estetik, jismoniy
tarbiyani amalga oshirishda yordam beradi, ijrochilik faoliyatiga
tayyorgarlik bilan birga, ijodkorlik gobiliyatini takomillashtiradi.

Jismoniy tarbiya darslarida o‘qgitish, tarbiyalash va kamol
toptirishning o‘zaro bog°‘lig masalalari quyidagilardan iborat:

- o‘sayotgan organizmning uyg‘un rivojlanishiga, sog°‘ligini
mustahkamlashga, chinigishiga yordam berish;

- axlogiy va irodaviy fazilatlami, xulqg madaniyatini tarbiyalash;

- o‘quvchilami jismoniy madaniyatga doir zarur bilimlar bilan
qurollantirish, ularda eng muhim harakat ko‘nikmalari va malakalarini
hamda jismoniy tarbiya kompleksi normalarini  topshirishga
tayyorgarlikni tarkib toptirish;

- o'quvchilarda asosiy jismoniy sifatlami rivojlantirish, kundalik
o‘yinlarga, jismoniy mashqlarga, sportga bargaror gizigish hosil gilish,
0°‘zini jismoniy barkamol etishga ehtiyojni tarbiyalash.

0 ‘gitish jarayonida ta’lim-tarbiyaviy va kamol toptirish vazifalarini
ajratish, bilimlarni o‘zlashtirish hamda zarur shaxsiy sifatlami
shakllantirish uchun yaxshi sharoitlami vujudga Kkeltiradi. Darsda
bilimlarni o‘zlashtirish jarayonida qarashlar va ma’naviy sifatlar ham
shakllanadi, ya’ni mazkur funksiyalarning birligi va o‘zaro bog‘ligligi
kuzatiladi. Masalan, agar bola dastur materialini o‘zlashtirsa, mustaqil
fikrlashi yetarli darajada rivojlanmaganidan gat’iy nazar, unga yuqori
baho qo‘yamiz. Va aksincha, mustaqil holda va ishonch bilan
mushohada yurita oladigan o'quvchi dastur materialini yetarlicha
o‘zlashtirmagan bo‘lsa, ijobiy baho ololmaydi. O'gituvchining o‘qgitish
funksiyalari o‘zaro bog°‘ligligini chuqur tushunish unga darsning
ta’limiy, tarbiyaviy va kamol toptirish vazifalarini ijodiy yo‘sinda
go‘yish va hal gilish imkonini beradi.
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Boshlang'ich maktabdagi o'gitishning ta’limiy funksiyasi, mazmuni,
predmetlari  bo'yicha o'quv dasturida qayd qilingan bilimlar
ko'nikmalari va malakalarining majmuyidan iborat bo'ladi. Ana shu
bilimlami o'zlashtirish I, 1I, 11l sinfni, boshlang'ich maktab va
hokazolami bitirgach, muayyan darajadagi ma’lumotlilikni ta’minlaydi.

O'gitishning ta’limiy  funksiyasini amalga oshirish jarayoni
bilimlarning va ular asosida shakllanadigan ko'nikma hamda
malakalaming xarakteriga bog'liqdir.

Bolalaming o'zlariga mos qonuniyatlar, tushunchalar, goida va
ta’riflami o'zlashtirishi bilan bog'liq nazariy bilimlar o'zlarining bilish
faoliyatini tashkil etishning ma’lum shakllarini talab giladi. Bunda
fikrlashning mavhum shakllari ustun bo'ladi. O'quvchi muhim belgilami
va asosiy qoidalarni ajrata bilishi kerak. Unga bilimlardagi tizimni
topishni o'rgatish lozim, ana shundagina yodlangan qoida va ta’riflar
yuzaki bo'lib golmaydi. O'quvchi nazariyani tushunarli dalillar, shaxsiy
tajriba, amaliy ishlar asosida o'zlashtiradi. Lekin bilish faoliyatining
samaradorligi ganday dalil va misollami eslab golgani bilan emas, balki
ana shu dalillar asosida tushunchaning muhim belgilarini ganchalik
ajrata olgani, ta’rif va goidalarni anglagani bilan belgilanadi. Masalan,
111 sinfdagi ona tili darsida o'gituvchi bolalami so'z turkumlaridan «Ot»
bilan tanishtiradi. O'quvchi ikkita belgi: so'z predmetni bildirishi va
so'z (kim? nima? degan) savollarga javob bo'lishi asosida ana shu so'z
turkumini ajratadi. Bunda asosiy vazifa mazkur muhim belgilar bilan ish
ko'ra olishdir. Shu tariga bolaning ongida nazariya vujudga keladi.

O'quvchi uchun fagat, aytaylik, «daraxt», «uy», «traktor» kabi
xususan, otga taallugli so'zlardan misollar keltirish muhim emas, balki
eng muhimi, o'rganilgan ikkita belgi asosida mana shu so'zlar nima
uchun otga taallugli ekanini tushuntira olishdir.

Ba’zan o'quvchi darsda faollik ko'rsatadi. Predmetni bildiradigan
so'zlarga heir xil misollar keltiradi. U ana shu so'z turkumini yaxshi
o'zlashtirgandek tuyuladi. Lekin uning javoblari nazariy jihatdan
dastlnbki bilimlar va ilgari ajratilgan ikkita belgi asosida so'zlami tahlil
gilishning natijasi emas, balki o'rtoglariga taglid gilishdan iborat
bo'lishi mumkin.

O'gitishdagi ta’limiy funksiyaning ana shu tomonini amalga oshirish
jarayonida bola o'quv materialining nazariy dasturini o'zlashtiradi.

O'gitishning ta’limiy funksiyasi mazmunining boshqa bir jihati dalilli
o'quv materialini o'zlashtirishdir. Bunda kichik maktab yoshidagi
o'quvchining bilish faoliyati boshgacha xarakter kasb etadi va, eng
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muhimi, turli dalillami, hodisalami hamda ulami sistemalashtirishni
bilishdir. Masalan, Il sinfdagi tabiatshunoslik darsida bolalar kuzatishlar
orgali kuzning belgilari: sovuq tushishi, yog-‘ingarchilik, daraxt
barglarining to‘kilishi, o‘t-o‘lanlaming qurib sarg‘ayishi, qushlaming
uchib ketishi, hovuzlardagi suvlaming muzlashi va hokazolar bilan
tanishadilar. Bunda dastlabki belgilami eslab qolish, keyin ular hagida
sinfga va o ‘gituvchiga so‘zlab berishning o°‘zi yetarli emas. Eng muhimi,
bolaning kuzatishlarini, uning shaxsiy tajribasiga, tabiatdagi kuzgi
o'zgarishlami kuzatishga doir bilimlarini sistemalashtirishdir. Kuzning
belgilarini puxta bilish bolaga muayyan ma’lumotlami, taassurotlami
sistemalashtirishda yordam beradi.

Kichik maktab yoshidagi o‘quvchi o°‘zlashtirgan bilimlar ma’lum
nazariyaga bog'liq bo‘Imasligi ham mumkin. Bunday bilimlar, odatda,
yozuvchilar, shoirlar, musigachilar, olimlar, ishchilar va boshgalaming
hayotiga oid ma’lumotlardan iborat bo‘ladi. 0 ‘gitishning ta’limiy
funksiyasiga doir ana shu tomonni amalga oshirish jarayonida asosiy ish
bolaning ilgari bilmagan dalil va hodisalami eslab golishidir.

Shunday qilib, o‘gitishning ta’limiy vazifasini amalga oshirish
o‘quvchilarga beriladigan bilimlaming xarakteriga bog‘lig. Boshlang‘ich
maktabda ta’limiy funksiyaning mazmuni o‘quv predmetlari bo‘yicha,
darslar o‘rganiladigan mavzular bo‘yicha tagsimlanadi. Masalan, |
sinfdagi matematika o‘quv dasturida (I—I1V sinflar) 1 dan 10 gacha
sonlami o‘rganishga 34 ta dars, 1 dan 20 gacha sonlami o‘rganishga 12
ta dars, qo‘shish va ayirishga 62 ta dars ajratilgan.

Olguv materialini ana shu yo‘sinda tagsimlash darsning ta’limiy
vazifalarini qo'yish va amalga oshirishda yordam beradi. Awalo darsda
mazkur vazifalarning qo‘yilishini osonlashtiradi, o‘quv materialining
muayyanligini, anigligini ta’minlaydi. 0 ‘gituvchi darsni boshlashdan
oldin o‘quv materialining ana shu darsda tushuntirishi lozim boigan
gismi bilan, darslikning shu material yoritilgan gismining mazmuni
bilan tanishadi.

Mana shularga tayanib, darsning ta’limiy vazifasini ifodalash giyin
emas, masalan: o‘quvchilarga o‘ngacha to‘g‘ri va teskari sanashni
o‘rgatish; ot tushunchasini berish; kuzning belgilarini tushuntirish va
hokazo. Ta’limiy vazifa ganchalik aniq belgilansa va u darsda olingan
o‘quv materialiga ganchalik muvofiq bo‘lsa, darsda o'gitish metodini
tanlash shunchalik oson bo‘ladi.

Har bir muayyan darsda ta’limiy vazifa qo‘yiladi va amalga
oshiriladi. Lekin bir darsda bitta yuqoridagi kabi vazifa qo‘yilsa,
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ikkinchi darsda boshqga vazifa qo‘yiladi va hokazo. Ta’limiy vazifalar
majmuyi o‘gituvchining o'gitish funksiyasini tashkil giladi.

0 “gitishning ta’limiy vazifasi majmuyi ham berilgan bilimlar asosida
shakllanadigan ko'nikmadan iborat bo‘lib, bilimlarning xarakteri tegishli
ko'nikmalar bilan belgilanadi. Quyidagi yetakchi ko‘nikmalami alohida
ifodalash mumkin: muayyan o‘quv predmetining nazariy materiali
asosida shakllanadigan va uning o°‘ziga xosligiga muvofig ko‘nikmalar
(masalan, so'z turkumlarining belgilarini topish ko‘nikmasi); natural
gator sonlarni (1 dan 10 gacha va teskarisiga) aytish, qo‘shish, bo‘lish
komponentlarini ta’riflash ko‘nikmasi; vyil fasllarining belgilarini
farglash ko‘nikmasi shularjumlasiga kiradi.

Boshga ko‘nikmalar dalilli  materiallami o°‘zlashtirish  bilan
bogMiqdir. Bunda bolaga mavjud dalillar va ma’lumotlami mustaqil
holda tizimlashtirishni, har xil misollar keltirishni, qoida va ta’riflami
tushuntirishni, masalan, | sinfda o‘gilgan matn bo‘yicha savollargajavob
gaytarish va rasmlarga garab uning mazmunini gapirib berishni, rasmlar
asosida hikoyalar tuzishni, o‘gilgan asaming sarlavhasini izohlashni
o°‘rganish g‘oyat muhimdir.

Boshlang‘ich maktabdagi ta’limiy vazifaning mazmuniga, xotiraning
faoliyatiga bog‘liq ko‘nikmalar: o‘gituvchining talabi va o‘z xohishi
bo‘yicha yodlash, keyin o‘rganilgan she’rni eslash, o‘quvchilar
bastakorlar va ularning asarlari hagida gapirib berish ham kiradi.

Boshlang‘ich sinflardagi ta’limiy vazifalarning amalga oshishi
o'gituvchi o‘rganiladigan bilimlarning va shakllanadigan ko‘nikma-
larning xususiyatlarini ganchalik ko‘ra olishiga bog‘ligdir.

0 “gitishning tarbiyaviy vazifasi o‘quvchilarda ijobiy qarash va
e’tigodlami, axloqiylik, irodalilik va hissiyotlami shakllantirishdan
iboratdir. 0 ‘gituvchi har bir darsdagi o‘quv materialini o°‘rgatish
jarayonida tarbiyaviy vazifaning malum bir tomonini amalga oshiradi.
Masalan, Il sinfda bolalar 0‘z tengdoshlarining ishlari, ularning do‘stligi,
o'zaro yordami, odamlarga diqqgat-e’tibori va mehribonliklari to‘g‘ri-
sidagi hikoya va she’rlami o‘giydilar. Mana shunday darslarda ularda
axlogiylik xususiyatlari shakllanadi.

Dunyogarash, shaxsning axlogiy fazilatlari, hissiyotlar, irodalilik va
hokazolarning tarkib topishi uzluksiz jarayon bo‘lib, uni aniq
cheklangan gismlarga ajratish mumkin emas. Masalan, bitta darsda
halollikni tarkib toptirish yoki dunyogarashni shakllantirish vazifasini
to‘la amalga oshirib bo'Imaydi.
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Tarbiyaviy funksiyani amalga oshirishni ganday qilib boshga-
riladigan jarayon qilish mumkin? Bunda tarbiyaviy vazifalar yordam
beradi. Odatda, ular bitta dars doirasi bilan cheklanmaydigan darslar
tizimiga moijallangan bo‘ladi. Tarbiyaviy vazifalarni amalga oshirish
bola shaxsining rivojlanishini, unda ijobiy sifatlar va xususiyatlar
shakllanishini kuchaytiradi.

Shular sababli tarbiyaviy vazifalarni qo'yish ancha murakkab ishdir.
Tarbiyaviy vazifa o‘quvchida shaxsning muayyan sifatlarini takomil-
lashtirishga qaratilishi lozim. Masalan, Il sinfdagi tabiatshunoslik
darsida tabiatning bahordagi o'zgarishlari o‘rganilar ekan, O‘gituvchi
kichik maktab yoshidagi o‘quvchilarda dunyo haqgida tasavvur hosil
gilish bilan bog‘lig tarbiyaviy vazifani qo'yadi. Bu vazifa quyidagicha
ifodalanadi: kichik maktab yoshidagi o‘quvchilarda atrof-olamdagi narsa
va hodisalaming o°‘zaro bog'ligligi hagida tasavvur hosil gilinadi.
Bunday vazifalar o‘quvchiga o‘zi o‘rganadigan hodisalar, vogea va
narsalar orgali dunyoning manzarasini tasavvur etish imkonini beradigan
metodni tanlash uchun asos bo‘ladi.

Bunda bolaning bahor paytlarida tabiatda ro‘y beradigan o‘zgarishlar
hagidagi ma’lumotlar asosida atrofdagi olamni tasavvur etishga harakat
gilishi, bahorda nimalar bo‘lishini aytish bilan cheklanmay, haqiqiy
vogelikni, narsalar, hodisalar va vogealaming o‘zaro bog‘ligligini ko‘z
oldiga keltirishi ham juda muhimdir. Ma’lumki, o‘quvchida bilish
faoliyatining xarakteri shundayki, darsda ta’limiy vazifani amalga
oshirishga qaraganda, tarbiyaviy vazifani amalga oshirish ancha
murakkab, ziddiyatli bo‘ladi. 0 ‘quv dasturida tarbiyalash jarayonini har
bir alohida dars uchun gismlarga bo‘lish nazarda tutilmaydi. Shuning
uchun, odatda, ma’lum mavzuni o‘rganishda, albatta, tarbiyaviy vazifa
go‘yiladi.

Tarbiyaviy vazifaning natijalari ta’limiy vazifaning natijalari kabi
muayyan, aniq gilinadigan bo‘lmaydi. Tarbiyaviy vazifa har bir
o‘quvchida turli darajada amalga oshadi.

Masalan, kuzatish kundaligini yuritish ona tabiatga muhabbat
uyg-‘otadi. Boshlang'ich maktabda ana shu xildagi ishlami bajarishda bu
tarbiyaviy vazifa beriladi. Lekin bir o'quvchi faoliyatning bu turini
tabiat hodisalarini kuzatish kundaligini muntazam ravishda to‘ldirib
borish va O‘gituvchining magtovini eshitish hamda yaxshi baho olishdan
iborat deb biladi; ikkinchi O‘quvchida tabiatdagi hodisalaming o‘zaro
bog'ligligi va ular bir-biriga bog'liq holda kelib chigishi hagida
tushuncha hosil bo'ladi; uchinchi o'quvchida kuzatish natijalariga
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bog‘lig holda gishlab goladigan qushlami boqish, o‘simliklarni parva-
rishlash, chug'urchiglar uchun inlar qurish istagi paydo bo‘ladi. Ammo
u o'zining ana shu istaklarini ahyon-ahyonda amalga oshiradi yoki ular
yaxshi niyatligicha qolib ketadi. Yana ba’zi o'quvchilar uchun bunday
istaklar mustagil holda amaliy faoliyatga asos bo'ladi va shu tariga
o'gituvchi qo'ygan tarbiyaviy vazifalar o'zining to'laroq ifodasini
topadi.

Darsning tarbiyaviy vazifalari o'quvchi shaxsida muayyan axloqiy,
estetik, emotsional va irodaviy sifatlar hamda xususiyatlarni
shakllantirish uchun obyektiv sharoitlami vujudga keltiradi.

Boshlang'ich ta’limdagi kamol toptirish vazifasining mazmuni bilish
jaray jnini  faollashtirish, fikrlash mantiqgini, tafakkur usullarini,
musiiohada yuritish va xulosalar chigarishni o'zlashtirishdan, o'gishga
va atrofdagi olamni bilishga gizigishni shakllantirishdan, o'gishning
ijobiy motivlarini vujudga keltirishdan iboratdir.

Ko'pincha darsda o'gituvchi o'gitishdagi kamol toptirish vazifasining
gandaydir bir tomoniga e’tibor beradi. Masalan, bilish jarayonini
faollashtirish maqgsadida ziyraklik va idrokni oshiradigan vazifalanii
go'llaydi yoki matematika masalalarini yechish orqgali analiz va sintez
usullarini shakllantiradi yoki o'quv mashg'ulotini gizigarli shaklda
o'tkazish vositasida o'qishning ijobiy motivlarini vujudga keltiradi.

Har ganday o'quv materialini o'rganish o'quvchining kamol
topishiga, undagi fikrlash mantiqining, bilish kuchlari va o'gish
motivining rivojlanishiga ta’sir ko'rsatadi. Ammo darsning kamol
toptirish vazifasi gancha kam ifodalansa, o'gituvchi uni shuncha kam
anglaydi va o'quvchining kamol topishi ham shuncha tasodifan va
kutilmagan holda amalga oshadi. Va, aksincha, o'gituvchi kamol
toptirish  vazifasini qgancha yaqqol ko'rsa va anglasa, darsda
o'quvchining kamol topishini shuncha to'g'ri boshgarish mumkin
bo'ladi.

Darsdagi kamol toptirish vazifalarining majmuyi o'gitishning kamol
toptirish vazifasini oldindan ko'zlangan va boshqariladigan jarayonga
aylantiradi.

O'qgitishning kamol toptirish vazifasini amalga oshirish o'z tuzilishi
bo'yicha tarbiyaviy vazifani amalga oshirish bilan o'xshashdir.
Tarbiyaviy vazifani amalga oshirishdagi singari, kamol toptirish
vazifasini amalga oshirishda ham eng muhimi o'quvchining kamol
topishiga muayyan intilishlami shakllantirishdir. Bitta darsda analiz va
sintezning mantiqiy usullarini, mavhum fikrlash qobiliyatini rivoj-
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lantirish, faol va mustaqil fikrlami shakllantirish vazifasini qo‘yish va
amalga oshirish mumkin emas. Lekin mana shunday vazifalami darslar
tizimidagi ma’lum mavzuni o°‘rganishda ham, har bir darsda ham
go‘yish zarur. Darsning kamol toptirish vazifalarini amalga oshirish
doimiy ravishda ma’lum g‘oyalami rejalashtirish va fikrlash mantig‘ini,
faollik va bilishga gizigishni rivojlantirishdan iboratdir.

Kamol toptirish vazifasini amalga oshirish natijalarini bashorat qilish
giyin, lekin ulami mo‘ljallash, har holda kamol toptirish yo'lini oldindan
ko‘rish va o‘quvchi ana shu yo‘ldan o‘gituvchining niyatiga, pedagogik
nazoratiga va o‘quv materialining mantig‘iga muvofiq yo‘sinda
borishini ko'zlash kerak. Masalan, o‘gituvchi bolalarga insho yozish
jarayonida mustaqil fikrlashni o‘rgatish vazifasini qo‘ydi. Bu vazifani
ganday qilib amalga oshirish kerak? Odatda, bolalar rasmga qarab
matnni batafsil yozadilar. Uning mazmunini tahlil giladilar, grammatik
va uslubiy xatolarga yo‘l go‘ymaslik uchun ma’lum so‘zlarga va
gaplaming turli variantlariga murojaat etadilar. Bunday sharoitda bola
mustaqil fikr-mulohaza yuritmaydi, u asosan o‘gituvchining xarakteriga
taqlid giladi. Shunga ko‘ra, o‘quvchi uchun u tavsiya etgan modellar va
namunalarga kamroq bog°‘lig bo‘ladigan sharoitlami yaratish kerak.

Bunday sharoitlarda chinakam tabiiy va ijtimoiy hodisalami kuzatish
asosida insholar yozish magsadga muvofigdir. Misol tarigasida Toshkent
shahridagi maktablardan birining [I1—HI sinflarida «Paxta dalasi»
mavzusida yozilgan inshoni ko‘rib o‘taylik. Bolalarga inshoni quyidagi
reja asosida yozish tavsiya etiladi: 1 Paxta dalasining umumiy
ko'rinishi. 2. Daladagi ayrim hodisalar. 3. Mening paxta dalasida olgan
taassurotlarim.

Bolalar avval dalaga chigadilar. U yerda tabiatdagi o‘zgarishlami
kuzatadilar. So‘ngra maktabga qaytib, taassurotlarini va ishlatilishi
mumkin bo‘lgan gaplami tahlil gilmay, inshoni yozishga kirishadilar. Bu
metod mustaqil fikrlash va mushohada yuritishni vujudga keltiradi,
buning dalilini insho matnlarida yaqqol ko'rish mumkin. Har bir bola
0°zi kuzatgan, tasavvur etgan va eslab golgan narsalami tavsiflashga
tirishadi. Lekin izlanishda hissiy obrazlarning boyligi va xilma-xilligi
namuna Yyoki model bo'yicha duch kelgan ibora bilan ifodala-
navermaydi.

Bolalarda mustaqillikka va ijodkorlikka ishtiyogni shakllantirish
nihoyatda muhimdir. Har gaysi bolada ana shu ishtiyoq turlicha (ko“proq
yoki kamroq) darajada vujudga keladi, ammo ulaming hammasida
namoyon bo‘lavermaydi. Shunga ko‘ra o‘gitishning kamol toptirish
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vazifasi oldindan puxta o‘ylab, mo‘ljal bilan amalga oshiriladi.

Shunday qilib, har bir darsda o‘qgitishning uchta: ta’limiy, tarbiyaviy
va kamol toptirish vazifalari u yoki bu darajada amalga oshiriladi.

Ulaming o'zaro bog'liqligi va birligi ziddiyatlidir. Agar o‘gituv-
chining faoliyati darsning ta’limiy vazifasini amalga oshirishga qgaratilsa,
u o'gituvchining bilish faoliyatida asosiy o‘rinni egallaydi. Bunday
holda o'gitishning boshqa vazifalari, ya’ni tarbiyaviy va kamol toptirish
vazifalari hamda ularga muvofiq topshiriglar mazkur darsdagi o‘quv
jarayonining yordamchi, qo‘shimcha komponentlari hisoblanadi.
Masalan, o'gituvchi darsda o‘gish texnikasini o°‘rgatsa, kitobga
muhabbat uyg‘otish va o‘gilgan narsalarga qizigish hosil qgilish
yordamchi, qo‘shimcha vazifa bo‘ladi.

Bordi-yu, darsda o‘gituvchining faoliyati tarbiyaviy vazifani bajarishga
garr.tilsa, ta’limiy va kamol toptirish vazifalari hamda ularga muvofiq
topshiriglar o‘gitish-tarbiyalash jarayonining yordamchi komponentlariga
aylanadi. Masalan, darsda o‘gituvchi o‘gilgan materialning mazmuni ustida
ishlasa, asaming mazmuniga estetik, hissiy munosabatni shakllantirsa,
o°‘qish texnikasini o ‘rgatish yordamchi vazifa bo‘ladi.

Nihoyat, o‘gituvchi darsda asosiy diggat-e’tiborini o‘gitishning
kamol toptirish vazifasini amalga oshirishga jalb etsa, ta’limiy va
tarbiyaviy vazifalar unga nisbatan yordamchi mavgega ega bo‘ladi.
Masalan, matematika darsida o‘gituvchi bolalarga ziyraklik va
topgirlikni rivojlantiradigan topshiriglar, muammoli savollar bersa,
didaktik o‘yinlami tavsiya gilsa, kamol toptirish vazifasi yetakchi
bo‘ladi. Hisoblash malakalarini, matematik operatsiyalami o‘rgatish esa
yordamchi vazifaga aylanadi.

0 “‘gituvchining majburiyati ana shu didaktik bog‘lanishni ko‘ra
olishdir. Har gal vazifalaming yetakchilik holati va ularga taallugli
topshiriglar o°‘zgartirilsa, o‘quvchi bilish faoliyatining xarakteri ham
o'zgaradi.

Masalan, darsning nazariy materialini o°‘zlashtirish bilan bog‘liq
ta’limiy vazifasi o‘quvchining mavhum fikrlashi asosida amalga
oshiriladi. Kichik maktab yoshidagi o‘gquvchida dunyo haqidagi
tasavvurlarni shakllantiradigan tarbiyaviy vazifa hissiy obrazlar asosida
hal gilinadi. Darsning kamol toptirish vazifasi mantigiy operatsiyalami
shakllantirishga qaratiladi va u o‘quvchidan muayyan namuna bo‘yicha
fikrlar va mulohazalar tuzishni talab giladi. Ana shu nuqtayi nazardan
o‘gituvchi o’rganiladigan mavzu bo‘yicha har bir darsni o‘tkazish
tizimini o‘ylab oladi.
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Darsning ta’limiy, tarbiyaviy va kamol toptirish vazifalarining
turlarini, shuningdek, ularni amalga oshirish usullarini izlash
boshlang'ich ta’lim metodikasi va amaliyotining takomillashuviga
yordam beradi. O'gituvchining o'gitish jarayonida ta’limiy, tarbiyaviy
va kamol toptirish vazifalarini amalga oshirish yo'llarini bilishi ulaming
ijodkorlik va pedagogik mahorat bilan ishlashini ta’minlaydi.

DIDAKTIK TADQIQOT METODLARI

Umumiy didaktika bitta metoddan emas, balki turli metodlaming
butun bir tizimidan foydalanib, ta’limning o'z tadqiqot mavzusi bilan,
ya’ni uning didaktik tizimlarining magsadlari, mazmuni, jarayonlari,
prinsiplari, metodlari, tashkiliy shakllari va vositalarini o'rganish bilan
bevosita yoki bilvosita bog'lig g'oyat muhim jihatlarini yoritadi.
O'qgitish jarayonining turli jihatlarini tizimlashtirish, tagqoslash va tahlil
gilish ular orasidagi migdoriy hamda sifatiy bog'lanishlami
aniqlashtirish imkonini beradi. Ana shu bog'lanishlar tufayli didaktikada
amaliy o'quv jarayonida kuzatiladigan belgilar va hodisalar
(narsalaming holati, jarayonlar) o'rtasidagi obyektiv mavjud bargaror
alogalar va munosabatlar aniglanadi va ta’riflanadi. Bunday alogalar va
bog'ligliklar sabab-natija strukturaviy yoki funksional xarakterga ega.

Sabab-natija aloqalari, masalan, o'gituvchi bajaradigan didaktik
ishlaming malum majmuyi (sabab) bilan o'quvchilarda ro'y bergan
o'zgarishni aks ettiradigan yangiliklar (natija) o'rtasida vujudga keladi.
Ikkita (yoki undan ortiq) hodisa birgalikda ko'rinib, nisbatan barqgaror
struktura hosil qilishini strukturaviy alogalar deyiladi. Mana shu
gonuniyatning dalili sifatida o'rta maktablardagi ikki yillik ko'rsat-
kichlari ortib borayotgan sinflarda o'quvchilaming ko'payib borayot-
ganini aytish mumkin. Va nihoyat, funksional bog'liglik tadqiq
gilinayotgan hodisaning ayrim  xarakteristikalari bilan boshqa
xarakteristikalarning o'zgarishi o'zaro muvofiqg vaziyatlarda vujudga
keladi. Mana shu xildagi bog'liglikning misoli sifatida oliy o'quv
yurtlaridagi ishchi yoshlar salmog'ining kamayishi yoki ko'payishi
xuddi ana shunday yoshlaming umumiy ta’lim maktablaridagi salmog'i
kamayishi yoki ko'payishiga proporsionalligini ko'rsatish mumkin.

Didaktik tadgiqotlarda ta’lim jarayoniga bog'liq ishlar va ana shu
jarayonda amalga oshadigan sharoitlar ko'pincha erkli o'zgaruvchan
ishlar sifatida, shu bilan birga, ular orgali erishiladigan natijalami,
odatda, bog'liq o'zgaruvchan natija deb ifodalanadi.
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Ma’lum qonuniyatlarni oydinlashtiradigan va ulami barqgaror-
lashtirish hamda pedagogik ish normalarini belgilashda yordam
beradigan didaktik hodisalarni o‘rganishda kuzatish, pedagogik
eksperiment, intervyu olish, anketalashtirish, pedagogik hujjatlarni tahlil
gilish, statistik tahlil metodlaridan foydalaniladi. Bunday hollarda
didaktlar tadgiqot ishini kuzatish, psixologik va didaktik testlar,
savolnoma-intervyu, savolnoma-anketa, nisbatlar shkalasi  kabi
vositalarni keng qoMlaydilar.

Kuzatishning mohiyati didaktik hodisa va jarayonlami maqgsadga
muvofiq ravishda, reja asosida va muntazam o‘rganishdan, ulaming
o‘zgarishini hamda o‘zaro aloqalarini aniqlashdan iboratdir. Kuza-
tishlarni bevosita va bilvosita amalga oshirish mumkin. Birinchi holda
mazkur didaktik jarayonning tabiiy rivojlanishi kuzatilib, rejaga muvofiq
ma’l.imotlar to‘planadi. Ana shu jarayonda kuzatuvchining o‘zi ham
gatnashsa, masalan, dars o‘tsa, ishtirokli kuzatish deyiladi. Ikkinchi hoi,
ya’ni bilvosita kuzatish hodisalarni yoki bargaror jarayonlami texnik
vositalar, stenogrammalar, bayonnomalar va hokazolar yordamida
magsadga muvofiq ravishda, muntazam tadqiq gilishga tayanadi.

Kuzatish metodi samaradorligining va uni qo‘llash to‘g‘riligining eng
muhim sharti kuzatishlaming magsadini aniq belgilash va ular uchun
aynan mos, ya’ni kuzatuvchiga ma’lumotlami reja asosida va muntazam
ravishda to‘plash imkonini beradigan joylami tanlashdir. Shuningdek,
kuzatishlaming natijalarini  kinoga olish,. magnitofon lentasiga
ko'chirish, stenogramma yozish va boshga yo‘llar bilan mustahkamlash
ham didaktik tadgigotlar uchun muhim ahamiyatga ega. Chunki bu
tadbir mazkur jarayonni yoki hodisani ko‘p marta takrorlash va turli
nugtayi nazardan tahlil gilish imkonini yaratadi.

Kuzatish yordamida olib boriladigan tadgiqotlarda kuzatuvchi erkli
o'zgaruvchini almashtira olmaydi, chunki bunday o°‘zgaruvchi unga
bog'lig boMmaydi. Shu bilan birga, erkli o‘zgamvchi ham, erksiz
o'zgaruvchi ham tegishli tadbirlar yordamida belgilanishi mumkin.

Hkspcriment kuzatishdan farglanadi. Kuzatish tadqiqotchining
mngsadlariga daxlsiz holda va uning gandaydir yo‘sinda aralashuvisiz
ro‘y beradigan va amalga oshadigan hodisalar hamda jarayonlami
o'rganishdan iboratdir. Eksperiment esa tadgigotchi ongli ravishda
vujudga keltiradigan va o°‘zi nazorat giladigan hamda o'zgartiradigan
sharoitda kechadigan hodisalar hamda jarayonlami o'rganishga harakat
giladi. Boshgacha aytganda, eksperiment bilan kuzatish o'rtasidagi
tafovut ko'rilayotgan hodisalar va jarayonlaming vujudga Kkelishida,
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ularning tadgiqot uchun atayin keltirib chigariladigan yoki loaqal ular
kechadigan sharoit o°‘zgartirilganida (eksperiment) va yoki ular
tadgiqotchining mo‘ljaliga daxlsiz holda paydo bo‘lishida (kuzatish)dir.
Agar, masalan, kimdir o'quvchilarning ular uchun yangi vaziyatlardagi
0°‘zi kuzata olgan xatti-harakatlarini ta’riflasa, buni kuzatish metodidan
foydalanish deyiladi. Bordi-yu, ana shu vaziyatlarni tadqgigotchining o‘zi
o‘quvchilardagi taassurotni o‘rganish uchun atayin vujudga keltirgan
bo‘lsa, buni tadgiqotchining eksperiment o‘tkazishi deyiladi.

Shunday qilib, eksperiment hodisalar yoki jarayonlaming vujudga
kelishi yoki ularning borishidagi o‘zgarishlar bilan bog‘lig bo‘lib,
bunday o°‘zgarishlar mazkur hodisa yoki jarayonlarga gandaydir yangi
omilni va kuzatishni Kiritish hisobiga sodir bo‘ladi. Ana shu yangi omil
tadgiqotdagi erkli o'zgaruvchi bo‘ladi va undan kelib chigadigan
o‘zgarish esa erksiz o‘zgaruvchilar hisoblanadi. Umuman, eksperi-
mentning mohiyati erkli o‘zgaruvchini (erkli o°‘zgaruvchilami)
manipulatsiya gilish imkoniyatidan, ana shu manipulatsiya natijasida
ro‘y bergan o‘zgarishlami nazorat qilish imkoniyatidan, tadgigotlarga
jalb etilgan shaxslar va guruhiami tanlashdan iborat deyish mumkin.

Pedagogik eksperimentni laboratoriya eksperimenti shaklida olib
borilsa, mazkur jarayon o‘zi uchun maxsus yaratilgan sharoitda vujudga
keladi yoki o‘zgaradi; agar tabiiy eksperiment shaklida olib borilsa,
uning uchun tipik sharoitda tadgiqot o'tkaziladi. Olimlar tadgiqotlarga
kirishishda ifodalaydigan ish gipotezalari laboratoriya eksperimentiga
ham gamralgan hodisalar yoki jarayonlarni taxminan tushuntirishdan
iborat bo'ladi. Ana shu xildagi gipotezalarni kuzatishlarda ham goMlash
magsadga muvofiqdir.

Pedagogik eksperiment - umumiy didaktika o‘z tadgiqotlarida
foydalanadigan metodlar jumlasiga Kiradi. Shu bilan birga, u birmuncha
cheklangandir. Hunday eksperiment vogelikning bargaror elementlarini
bilishni ta’minlasa ham, umuman, vogelikning rivojlanishini, unga xos
uzluksiz va takrorlnnmas o'zgarishlarni ana shu yo‘sinda muvaffaqgiyatli
tadgig qilish imkoniyatini bermaydi. Vaholanki, ta’lim-tarbiya
jarayonida, xususan. bunday vogelikkajuda ko‘p duch kelinadi.

Kuzatishlar va eksperiment orqgali olib boriladigan tadgiqotlarda
o‘zgaruvchilarning giyinatini o'lchashga yordam beradigan asosiy
vositalaming biri testlardir.

Didaktik testlar har xil yo'sinda tekshirishlarga, yozma ishlarga va
o'qitish natijalarini nazorat qilishning og‘zaki shakllariga o‘xshaydi va
eksperimental tadqiqotlarning natijalarini baholash uchun xizmat giladi.
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Testda tadgiqotlar o'gitish natijalarini nazorat gilish va baholashning
boshga wusullaridan o'zining anigligi va obyektivligi, shuningdek,
o'lchash uchun qulayligi bilan farglanadi.

Didaktik mashg'ulotlarda, avvalo, o'gish, yozish, oddiy arifmetik
operatsiyalar kabi juz’iy ko'nikmalaming testlari hamda yuqori
sinflardagi o'quvchilami va talabalami tekshirishda yordam beradigan
bilim va ko'nikmalaming turli testlari go'llaniladi.

Ba’zan didaktik testlami kasbiy (standartlashtirilgan) va o'gituvchilik
testlariga  ajratiladi. Kashiy testlar tegishli mutaxassislaming
tayyorgarligini, diagnostika nazariyasidan kelib chigadigan juda ko'p
shartlarining bajarilishini, shuningdek, standartlashtirish magsadlari
uchun zarur uzoq muddatli tekshirish tadgiqotlarini talab giladi.
O'git'ivchilik testlari ham garchi to'g'ri diagnostika va statistika
shartiariga javob”berishi lozim bo'lsada, o'zlari o'tkazgan mashg'u-
lotlarda erishilgan ta’limiy natijalami tadqiq qiluvchilar tomonidan
tuzilishi mumkin emas. Lekin bunday testlar standartlashtirilgan
testlaming xarakteriga ega bo'Imaydi.

Psixologik testlar, avvalo, qobiliyat va shaxs testlari o'quvchilaming
umumiy aqliy iqtidoriga, xarakter xislatlariga, hissiy kechinmalariga,
xulg motivlariga doir axborotlar olishni ta’minlaydi. Ko'pincha, bunday
axborotlar o'gish natijalarining va xususan, o'quvchilar duch keladigan
giyinchiliklaming psixologik bog'ligligini tushuntirish uchun g'oyat
foydali bo'ladi.

Didaktik tadgiqotlarda muayyan shaxslar egallagan bilim to'g'risida,
shuningdek, ulaming ma’lum hodisa va jarayonni baholashi to'g'risida
axborot olish zarurati tug'ilsa, intervyu va anketadan foydalaniladi.
Intervyu olish har xil shaklda o'tkaziladigan suhbatlaming o'zida
axborotlar to'plash imkonini beradi.

Masalan, erkin suhbatning mazmuni tadgiqotning maqsadiga ko'ra
belgilanadi. Tadgiqotchining oldindan hisobga olgan muammo bo'yicha
o'tkaziladigan suhbatida savollaming shakllari bo'Imaydi. Nihoyat,
boshqgariladigan suhbat davomida tadqiqotchi aniq ifodalangan qator
savollarga o'gituvchilaming og'zaki javoblarini kutadi. Boshgariladigan
suhbat shaklida intervyu olishdan ilgari tadgigotchi savolnoma tuzadi va
u birinchi holda o'gituvchining o'ziga xos xususiyatlariga muvofiq
savollar ro'yxatidan iborat bo'ladi, ikkinchi holda esa barcha
tekshirilayotganlar uchun bir xilligicha qoladi. Boshqariladigan suhbat
va ma’lum muammo bo'yicha suhbat shaklidagi intervyu olish erkin
suhbat shaklidagi intervyu olishdagiga nisbatan to'laroq va obyektivroq
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ma’lumotlar to‘plash imkonini yaratadi. Anketalar tuzilgan savollar
ro‘yxati (anketa savolnomasi) yordamida shaxslaming tanlangan
doirasidan kerakli axborotlami olish imkoniyatini yaratadi. Intervyu va
anketa metodlaridan vagt-vaqgtida tasodifiy va noto‘g‘ri javoblarni
bartarafetish uchun bir yo‘la foydalaniladi.

Pedagogik hujjatlami tahlil gilish didaktik tadgigotlaming quyidagi
metodiga bog'ligdir. Bu metod o‘quv dasturlari, maktab dasrliklari va
jumali, pedagogik kengash bayonnomalari va o°‘gituvchilaming
yozuvlarida, shuningdek, tibbiy yoki psixologik tekshirish natijalariga
doir hujjatlarda ifodalangan axborotlardan foydalanishga xizmat giladi.
Bunday axborotlar ta’limning mazmuniga, o'quvchilar atrofidagi muhit
(oila, maktabdan tashgari tengdoshlari guruhi)ning xususiyatlariga,
ularning xulqi, sog'ligi, psixik holati, tarbiyalanishining qiyinligi va
hokazolarga doir ma’lumotlardan iborat boiadi. 0 ‘quvchilar
faoliyatining turli natijalari: yozma ishlar, she’rlar, kundaliklar, rasmlar,
badiiy va musiqiy asarlar (magnitofon lentalariga yozilgan holda) ham
axborotlaming boy manbayi bo‘la oladi. Ana shu hujjatlami tahlil gilish
orqgali olingan axborotlar o‘quvchi hagidagi ma’lumotlami boyitishda va
eksperiment hamda kuzatishlarda erishilgan natijalami talgin qilishda
katta yordam beradi.

Hujjatlami tahlil gilish metodidan o‘tgan davrlami tadqiq etishda,
chet ellardagi didaktik tizimlar xarakteristikasini o‘rganishda foyda-
laniladi. Birinchi holda u tarixiy metodlaming xususiyatlariga ega
bo‘ladi, ikkinchi holda esa qiyosiy pedagogikada foydalaniladigan
metodlarga o ‘xshaydi.

Didaktik tadgigotning natijalari, asosan uning yakunlovchi bosgichida
amalga oshiriladigan miqgdoriy ishlab chigish statistic tahlilning har xil
metodlari qo'llanishini talab qiladi. Shuning uchun olingan natijalami
taqqgoslanadigan sonli kattaliklarda ifodalash mumkin bo‘ladi.

Statistik tahlil, bir tomondan, olingan natijalami statistik tavsiflashni
va, ikkinchi tomondan, gipotczalarni statistik tckshirishni talab giladi.

Bunday tavsiflash ustunlik giladigan belgilar uchun xarakterli
kattaliklami, standart va og‘ishni baholash, dispersiya oMchashlarini,
shuningdek, natijalar tagsimlanishining xususiyatlarini aniqglashni o°‘z
ichiga oladi. Bundan tashqari, statistik tavsiflash absolut sonlarda yoki
ko‘rsatkichlaming foizlari tarzida, korrelatsion jadval shaklida ifoda-
langan natijalami tagqoslashdan iborat bo‘lishi mumkin.

0lg‘a surilgan gipoteza (taxmin)lami tekshirish statistik xulosa
yordamida amalga oshiriladi, bunday xulosa, ayrim gumhlami tadqiq
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etish davomida olingan natijalaming fargi statistik jihatdan ganchalik
muhim savolga javob bcrish imkoniyatini yaratadi. Bundan tashqari,
statistik xulosa chigarishda kuzatiladigan farglar tasodifiymi yoki
o'zgaruvchi harakatining natijasi ekanini ma’lum darajadagi ehtimollik
bilan aniglash mumkin.

Statistik tahlil ehtimollik nazariyasiga tayanadi va shunga ko‘ra,
mazkur nsosda ifodalangan umumlashma ehtimollik mushohadalari
xnrakteriga ega boMadi. Umuman aytganda, boshga ilmiy tadqiqotlar
singari, didaktik tadgiqotlar ham tahlil gilinadigan vogelikni tavsiflashi
(deskriptiv ifodalash funksiyasi), aniglangan alogalar va bog‘lanishlami
tushuntirish (tushuntirish funksiyasi), shuningdek, ta’lim bilan bog‘liq
hodisalar va jarayonlar rivojlanishining borishini oldindan aytish
imkonini yaratishi lozim (prognoz (bashorat)lash yoki predikativ
funk.siya). Shunga ko‘ra, eng yaxshi omil tadgqiqotni quyidagi bosgichlar
bo‘y,cha olib borishdir:

- erksiz o‘zgaruvchini va wuning o‘zi uchun muhim erkli
o‘zgaruvchilar bilan aloqalarini ta’riflash. Bu bosgichda: «Erksiz
o‘zgaruvchi nima?» «U nimaga va ganday bog‘lig?» degan savollarga
javoblar asosiy ahamiyatga molik bo‘ladi.

- Eng muhim savollar va gipotezalami aniglashtirish. Tadqi-
gotning ushbu bosqgichini yoritadigan asosiy savolni quyidagicha
ifodalash mumkin: «Qanday o°‘zgaruvchilar mazkur erksiz o'zgaruvchi
uchun muhim?»

- Mazkur erksiz o'zgaruvchining o°‘zi uchun muhim erksiz
o'zgaruvchilar bilan aloqalari hagidagi gipotezalarni ifodalash.

- Tadgiqotga erkli o‘zgaruvchilaming kirish imkoniyati cheklan-
maydigan alogalari hagidagi gipotezalami tekshirish.

- Tadgiqotlaming natijalarini umumlashtirish. Tadgiqotning ana
shu bosgichi quyidagi asosiy savoldan iboratdir: «Tadqiqot natijasida
olingan xulosalarga qaysi sohada amal gilinadi?»

Mazkur shakllarda tadgiqotlar olib borilsa, samarali natija beradi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1.Mnktabdagi o'gitishning ta’lim-tarbiyaviy va kamol toptirish
vazifasini siz ganday tushunasiz? lzohlab bering.

2. Ta’lim jarayoning harakatlantiruvchi kuchi nima?

3. Bilim, ko'nikma va malakalar deganda nimalar tushuniladi?

4. Didaktik tadgiqot metodlarini ochib bering.



X1bob. TA’LIM MAZMUNI VA TEXNOLOGIYASI,
TA’LIM TEXNOLOGIYASI

Texnologiya - bu berilgan parametrlarga mos keladigan mahsulot
olishga yo‘naltirilgan dastlabki materiallarni o'zgartirish jarayoni va
uslublarining yig‘indisi.

Pedagogik texnologiya - bu fagat kompyuter va texnologik vosita-
lami qo'llash emas, bu ta’lim samaradorligini oshiradigan faktorlami
tahlil qilish yo'li bilan umumta’lim jarayonini optimallash usullarini
ishlab chigish va prinsiplarini aniglash.

Texnologiya - bu sifat jihatdan yangi masalalami yechish uchun
ta’lim evolutsiyasi bosgichini tayyorlagan obyektiv jarayon.

«Texhologiya» tushunchasi texnik taragqiyot natijasida paydo bo'ladi
va uning lug'aviy ma’nosi (kasb, fan, tushuncha, ta’lim, san’at)
materiallarning ishlash usul va uslublaridan iboratdir.

Fan va texnika taraqqgiyoti inson imkoniyatlarining kengayishiga olib
keldi. Yangi texnologiyalar katta ta’lim imkoniyatlarini ochdi.

Ro‘y berayotgan sifat o'zgarishlar shuni ko'rsatadiki, odat bo'lgan
tushuntirishda «o'rgatish» jarayonlari o'gituvchilaming shaxsiy imko-
niyatlari chegarasidan tashqgari chiqib keta boshladi.

Vujudga kelgan yangi texnik, axborot, bosma, eshitish va ko'rgazma
vositalari o'/.iga xos tarzda yangi metodikalar bilan ta’lim jarayoniga
ko'pgina yangilikinr kiritib, uning ajratilmas gismi bo'lib qolmoqda.

Biroq, pedagogik - texnologik jarayonning o'ziga xosligi, uning
an’anaviy shakllaridan ustuvorligi va hozirgi zamon ta’limi muammolari
real yechish usullari ball tola o'rganilmagan.

Bu haqda diet ellik va o'zbek avtorlari ko'p yozmogqgdalar. Lekin
barchalari pedagogik texnologiyalar kelajakda ustuvor o'ringa ega
bo'lishiga ishonadilar.

50-yillarda o'quv jarayoniga texnik vositalami joriy etish boshlan-
ganda, «ta’lim tcxnologiyasi» termini vujudga keldi, so'ngra u TTV
go'llanish metodikasi bo'yicha keyingi yillarda «pedagogik texno-
logiyalar»ga aylandi.

60-yillar o'rtasida bu tushuncha mazmuni halgaro anjumanlar va chet
el pedagogik bosma nashrlarida keng muhokama gilindi.
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1967-yillar PFA qoshidagi ochilgan institutni «Maktab jihozlari va
texnik vositalari ITI» deb atashdi. Shunday bo‘lsa-da institut olimlari
ta’lim texnologiyasi muammolari bilan shug‘ullanishar edi.

1970-yillar boshida rivojlangan kapitalistik davlatlar: AQSH,
Angliya, Yaponiyada pedagogik texnologiyaga oid jumallar nashr
gilindi, keyinchalik bu muamrno bilan maxsus muassasalar shug‘ullana
boshladi. Masalan, AQSH, Buyuk Britaniyada bo‘lib o‘tgan pedagogik
texnologiya bo‘yicha milliy kengashlar bunga misoldir.

Budapeshtda 1977-yilda YUNESKO tomonidan tashkil qgilingan
xalgaro seminarda ta’limdagi texnologik jarayonning asosiy xususiyat-
lari ko‘rsatib o‘tildi;

1. Texnikani mukammal bilish va ishlatish.

2. Audiovizual materiallar fondi bilan tanishish.

3. Ulaming samarali ishlatish metodikasini egallash va ijodiy
yondoshish.

Hozirgi zamon chet el va vatanimiz tajribasini tahlil gilish asosida,
bugun ta’lim jarayonini shakllantiruvchilar doirasi kengaytirilmog‘i lozim,

I<fa’lim texnologiyasi» tushunchasiga ta’lim magsadlarini tahlil
gilish va rejalashtirish, o‘quv-tarbiya jarayonini ilmiy tashkil qilish,
ta’lim samaradorligini ta’minlaydigan vosita, material va metodlar
tanlanadi.

Hozirda ta’lim texnologiyasi yordamchi vosita bo‘lib golmay balki,
o‘quv jarayonining rivojlanishida katta rol o‘ynab, uning tashkiliy
shakllari, metodlari, mazmunini o°‘zgartiradigan yangi sistema deb
tushunilmoqda. Bu esa, 0°‘z navbatida, o‘gituvchi va o‘quvchining
pedagogik tafakkuriga oz ta’sirini ko'rsatmoqda.

Texnologiyani bunday tavsif qilish ta’lim jarayonidagi barcha
tuzuvchilar orasidagi uzviy bog'lanishning muhimligini, pedagog va
o‘quvchining o‘zaro hamkorligini ko ‘rsatadi.

0 ‘quvchi passiv ta’lim obyektidan faol shaxs-ta’lim va tarbiya
subyektiga aylanadi va aktiv subyekt sifatida o‘gituvchi bilan bu
jarayonda gatnashadi, mustaqil bilim olishga intiladi.

Fikrimizcha, yangi pedagogik texnologiyaning boshlang‘ich maktab-
dagi roli va vazifalarini ko‘rsatish zarur.

Mctodika asosiga qurilgan ta’limga qaraganda «ta’lim texnologiyasi»
ko‘p girrulidir.

Birinchidnn, texnologiya asosida tub mahsulotlami aniq tavsifi turadi.
Texnologiyadu maqgsad markaziy komponent hisoblanib, bu holat unga
erishish darajasini nniq topishgaolib keladi.
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Ikkinchidan, tub va oraliq magsadlari aniglangani uchun texnologiya
magsadga crishish va nazorat obyektiv usullarini ishlab chigishga yo‘l
ochadi.

Uchinchidan, texnologiya o'gituvchining pedagogik eksperiment
gilishga majbur giladigan holatlarini kamaytiradi.

To'rtinchidan, texnologiya o‘gituvchi va uni faoliyat turlariga
yo‘naltirilgan dars ishlanmalari o‘miga, o‘quvchilaming o‘quv-o‘rga-
nish laoliyati mazmuni va tizilishini aniglaydigan o‘quv jarayonining
loyiha.sini bcradi. J

Mctodik dars ishlanmasi har bir o‘gituvchi tomonidan turlicha
o'zlashtlriladi, dars va o‘quvchilar faoliyati ham turlicha tashkil gilinadi.
O'quvchilaming o‘quv faoliyatini loyihalashtirish esa, programma-
lashtirilKiin ta’lim tajribasi ko‘rsatganidek o'quvchilaming o‘zlashtirish
darajasini ko'taradi.

Inson  bu murakkab sistema va unga kuchi va yo‘nalishi har xil yoki
garama-garshi bo'lgan ko‘p sonli tashqgi kuchlar ta’sir etadi, shuning
uchun u yoki bu ta’siming samarasini oldindan aytib berish giyin.

ljtimoiy texnologiya bu borada katta samaraga ega, chunki u gayta
aloiliiKit kirisha oladi.

Mnutlan, o'gituvchi doimiy nazoratni tashkil qilib, o‘quv materialini
o'/lirililirishda giyinchilikka duch kelgan o‘quvchilami aniqglaydi va ular
bilan qgo’shimcha ish olib boradi. Bunday paytda o'gituvchi yangi
nwiti‘llalni tusliuntimh va mustahkamlash texnologiyasini qo'llaydi.
Yn'nl, Ini mu m matcrialni yetarli darajada o‘zlashtira olmaganlar uchun
o'tkn/iladl,

I ridi texnologiyaning yana bir turi hagida to'xtalib o‘tamiz. Bu
tiiNhuntirish metodi bilan tushuntirish va mustahkamlashdir.

Masalan, dars boshida o‘qgituvchi 4-5 dagiga savol-javob gilib, o‘tgan
darsdagi gaysi savollami qgaysi o‘quvchi gay darajada o'zlashtirganini
aniglaydi. So‘ngra, o'gituvchi mavzuni boshqgatdan tushuntirib o'tirmay,
so'rash davomida sinf digqgatini aynan ihu Navollarga garatadi. Savolga
to'lig javob qaytargan O‘quvehllai tmglanadi va sinfdagi barcha
o'quvchilar o'zlashtirmananlai ini lilllli oladilar.

Bu usul o‘gituvchilainn inniliK'ulotidagi muammolami aniglab, tezda
ulami yechish. ya'nl n'gnw bVwuya yordam berishga imkon yaratadi.
Bunday teximloglvu Ininvoni vaqtni tejab, o'tilgan materialni so'rash
metodi oignll nuciiulikainlash”a ko'maklashadi.
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ljtimoiy texnologiya muayyan barcha sharoitlarga tezda moslashishi
bilan ko‘zga yaqqgol tashlanadi.

PEDAGOGIK TEXNOLOGIYANING MAQSADI NIMA?

Ta’lim  mazmuni  haqgidagi dasturiy hujjatlarda pedagogik
texnologiyaning maqgsadi quyidagicha tavsiflanadi: «Shaxsning har
taraflama shakllanishi va rivojlanishi; «o'quvchilami rivojlantirish
uchun zarur bo'lgan bilimlar bilan qurollantirish, ularni xalg xo'jaligida
ishlashga va ta’limni davom ettirishga tayyorlash, kundalik hayotda va
mehnat faoliyatida zarur bo'lgan bilim va ko'nikmalami o'quvchilar
tomonidan egallashni ta’minlash va hokazo. Nega ilgari «har tomonlama
rivojlanish» hagida gap yuritilsa, hozir fagat «shaxsning uyg'un
rivojlanishi» to'g'risida gapirilyapti.

Shaxsga barcha holatlarda o'z yo'nalishini aniglashga imkon
beradigan tarbiya berish kerak.

1.Ta’lim tizimi. oldida turgan birdan bir maqgsad, o'sib kelayotgan
avlodni hayotga, jamiyat faoliyatiga tayyorlash;

2.01din  ko'rsatilgandan  kelib  chigib, ta’lim texnologik
yo'nalishining maqgsadi deb o'quv jarayonini berilgan ko'rsatmalar
asosida tuzish deb qgo'yilgan;

3.0'quv materiallarini tayyorlash va ta’limni tashkil etishni o'quv
maqsadga muvofiglashtirish;

4 Joriy natijalami baholash va ta’limni shu asosida magsadga
yo'naltirish;

5.Yakunlovchi natijalami baholash;

6.Magsadga erishish uchun quyidagilar zarur;

a) kutilayotgan yakuniy magsad haqida tola tushuncha berish;

b)ymaqgsadni tashxis qilish va «maqsadga erishildimi?» degan
savolga aniqg javob berish.

7.Bunday maqgsad «tashxis magsad» deb ataladi.

Ta’lim jarayonini texnologiyalash quyidagilarni talab giladi:

1.Umumiy magsadni diagnostik magsadga o'tkazishni.

2.Yangi diagnostik maqgsadni o'gitish bosqichlariga bo'lib, har
bosgichning magsadini aniglashni.

Dars tartibi.

Tushuntirish darsi. Ta’limning asoslaridan biri tushuntirish prinsipi.
Shuning uchun bilim va ko'nikmalami shakllantirishda boshlang'ich
bosqgich - bu nazariy savollarga o'rganish. Bu ishda materialni
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o'gituvchi tomonidan tushuntirish muhim rol o'ynaydi. Tushuntirish
darsi tuzilishi, ya’ni uning gismlarining joylashishini quyidagicha
ko ‘rsatish mumkin;

1.Oldingi o‘rganilgan material asosida bilimlami gayta tiklash.

2.Materialni tushuntirish.

3.Materialni o‘zlashtirilganini tekshirish.

4.Nazariyotni go‘llash namunasini ko ‘rsatish.

5.Bilimlami mustahkamlash.

6.Uy ishi.

7.Dars yakunini jamlamog.

Ko'rib chigilayotgan turdagi darsning eng muhim gismi -materialni
tushuntirish. Bu qism va bundan keyingi mavzular ustida olib
boriladigan ishni nazariy asoslari qo'yiladi. Shuning uchun yangi
material berilibgina qolmay, tushuntirilishi ham kerak. 0 ‘gituvchi
ko'rilayotgan inavzuning ncgi/.ini ko’rsatib, o'rganilayotgan nazariyani
amaliy o'quv masulnlurini ycchishda qoidalami ishlatishni o°‘rganish
kerak. Bu darsning asosiy magsndidir.

Magsad quyidagi shartlarni bajarislula «tashxis magsad» deb
sanaladi:

I.Sifut, bilim. xosila, tajribaning aniq tavsifl.

2.Bcrilgim, silat, bilim. xosila, tajribani aniglash.

V1 Jning sliitklinitish yoki rivojlanish pog'onasini o ‘Ichash.

Alin pog'onnni Imholush va tagqoslash.

> I flI'llm miulindini tanlashda hozirgi kun talablariga yo'naltirilishi
kerak Mnktnli insonning bozor iqtisodiyotiga asoslangan jamiyatda
mchnnt gilislign tnyyorlaydi.

Shuning uchun ta'limning tashxis magsadiga kasb-hunar ta’limiga
tayyorlny oliiuslii kerak. Ta’lim texnologiyasida o‘qitish jarayonining
yakunlauinhl daiajasi O‘gituvchi tarafidan aniglanadi va shunga garab
mulogot vn o'/.am ta’sir jarayoni texnologik relslarga o ‘tkaziladi.

6.Tnshxii mogsadni qo‘yish (talab qilinadigan o‘zlashtirish
pog'onasini ko'rsatib).

7.Jarayon texnologiyasini nazorat qilish va go‘yilgan magsadga
crislnsh darajasini aniglash.

A 70 % dan kam bo'Imagan aniglik bilan yakuniy natijaga erishish.

Asosiy talab bitta - ta’lim jarayoni doimo tugallangan bo‘lishi kerak.
Har gaysi texnologiya - bu axborot texnologiyasi.

Yangi axborot texnologiyalari ta’limga kompyutemi keng tadbiq
etish bilan bog'langan. Axborot texnologiyalari o‘ziga dasturlangan
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ta’lim, intellektual ta’lim, gipertekst ekspert tizimlari, immitatsion
ta’limni gamrab oladi:

a) kompyuter ta’lim tizimlari turlari (o‘rgatuvchi mashinalar, ta’lim
va trenirovka, dasturlashga ta’lim, intellektual repetitorlik);

b)ta’lim turlari (logo);

d) asbob tizimlari (dasturlar, matn prosessorlari, ko‘rgazma asboblari,
muallif tizimlari, guruhlab o'gitish asboblari).

Yangi ta’lim axborot texnologiyalari quyidagi shartlarga javob
berishi kerak:

a) pedagogik texnologiyaning asosiy prinsiplarigajavob beradi;
b) didaktikada nazariy yoki amaliy yechimini topmagan masala-
lami yechadi;
c) ta’lim oluvchiga axborot tayyorlash va uzatish vositasi
kompyuterdir.
«Texnologiya» tushunchasiningpedagogikada go’llanishi

Ta’lim-tarbiya jarayonlarining uyg'unligi maorifdir. Ta’limning
tashxis markazini aniglash mumkin. Bu keyingi faoliyatda kerak
bo'ladigan o'quv materiali hajmini o'zlashtirish bo'lishi mumkin. Anigq
o'quv materialining o'zlashtirish sifatini yakuniy nazorat qilish mumkin.
Ta’limda texnologiyani tuzish va qo'llash mumkin.

Tarbiyaga kelganda, tashxis maqgsadni aniglash giyin. Inson - ko'p
faktorli tizilma. U psixologik, shaxs sifatlarga ega pedagogika hozirgi
rivojlanish bosgichida bu sifatlami kerakli darajada shakllantiradigan
pedagogik jarayonni tuzish yoki tavsiflashga ham, jarayonlaming
natijalarini joiz buzilishlarini oldini olishga ham qodir emas. Chunki
bugun qo'limizda psixologik va aynigsa shaxs sifatlarining shaklla-
nishini aniglaydigan tashxis usullari yo'g. Shuning uchun «Tarbiya
texnologiyasi» hagida gapirganda fagat qo'llanilayotgan metodika va
subyektiv nazorat uslublariga tayanish mumkin. «Tarbiya texnologiyasi»
so'z birikmasini biz birorta «tarbiya metod» va jarayonlari yig'indisiga
garatib qo'llay olamiz.

«Maorif texnologiyalari» atamasini ishlatishni ham noo'rin deb
sanaymiz, «texnologiya» bugungi kunda tarbiya jarayoniga qaratib
go'llanila olmaydi, shuning uchun «maoriftexnologiyalari» atamasining
ishlatilishi mumkin emas. «Ta’lim texnologiyasi» bor. Ta’lim ganday
bo'lishi kerak?

Pedagogik ta’limga kibemetik yondoshish boshlandi; o'gituvchi va
o'quvchilar faoliyatini mayda gism gqadamlarga bo'lish, teskari aloqga, bu
aloganing ko'rsatkichlarini ta’lim strategiyasini o'zgartirish uchun

100



foydalanish, ta’limni har bir o'quvchi o'zlashtirish tezligiga moslash-
tirish.

Ta’lim jarayonida kibemetika g'oya va prinsiplarini tadbiq etishga
yo'l beradigan ta’lim tashkil gilish shakli dasturlangan ta’lim nomini
oldi. Bu yangi shaklni kiritish uchun fagat yangi texnologiya emas, balki
har bir o'quvchi bilan davomli ikki tomonlama axborot almashinuvini
ta’minlaydigan yangi ta’lim vositalari kerak.

Texnik avtomatizatsiya vositalari va dasturlangan qo'llanmalar
tufayli o'gitish sharoitida teskari aloga va ta’limni individuallashtirish
prinsiplarini, faollik prinsipini tatbiq etish. Mustaqil ish yangi shakllarini
topish  uchun imkoniyat yaratiladi. Bu o'gituvchi ishtirokisiz
o'quvchilami bilim va ko'nikmalarini o'zlashtirishga garab ta’lim
jarayonini o'zgartirishga yo'l beradi.

Yangi pedagogik texnologiya tufayli ta’lim nazariyasi va amaliyotida
paydo bo'lgan yangilik aynan shudir.

Bu masalaning yechimi o'quv jarayonining o'ziga Xo0s gonu-
niyatlarini o'rganadigan psixologiya, pedagogika fanlari va kibemetika
tutashuvida joylashgan.

Yangi texnologiya atamalarida bilimlami chuqurlashtirish didaktik
vosita sifatida imkon boricha kam vaqtni sarflab, berilgan mashq turidan
ko'p axborot chigarish uslublariga o'rgatish ko'rsatiladi. Pedagogikada
bu dasturlangan ta’lim g'oyasi paydo bo'lganda va beriladigan material
ti/.imlashtirish masalasi ko'tarilganda ishlatila boshladi.

Dasturlangan ta’lim jarayonida o'quv materiali tayyorlashga, bayon
gilishga va so'rashga qo'yilayotgan talablar zarurdir, chunki o'quv
jarayoni boshqariladigan jarayon bo'lishi kerak va o'gituvchi tomonidan
texnik vositalarga, dasturlangan darsliklarga o'gituv mashinasi va
boshga zamonaviy elektron akustik va proyeksion apparatlarga kiritilgan
dasturlar orgali olib borilishi kerak.

O'quv jarayonida o'gituv vositalari bilan birga-bir goladigan
o'quvchi faoliyatining barcha ijobiy va salbiy taraflarini ko'zda tutish
uchun o'quv materiali ganchalik anig tizimlangan bo'lishi kerakligini
tasavvur gilish mumkin.

Ta’lim tizimi rivojlanishida o'quvchilar soni ko'payishi obyektiv
gonun bo'lgani uchun uning natijasi ham gonuniydir.

Individual ta'limning sodda o'quv holatida boshgarishning asosiy
talablarini bajarishga imkoniyat bor, chunonchi:

1 .Boshgaruv magqgsadi va tizim ishining ko'rsatkichlarini anigla
va boshgariladigan tizimga ta'sir vositalariga ega bo'lish.
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2.Boshgaruvni bosgichma-bosqich tuzilishi.

3.Boshgaruvning perspektivasi, ya’ni nafagat hozirgi paytda
olinadigan yutug va ayrilishlami hisobga olish, balki tizimni mukam-
mallashtirishga kelajakda ko ‘rsatadigan ta’simi ko‘zda tutish.

4.Boshgaruv tizimining moslashish qobiliyati, uning yig‘ilgan
tajriba o'zgarayotgan sharoit va boshgaruv magsadlariga moslashib,
tizim tuzilishini o'zgartirish imkoniyati.

Ta’limning asosiy muammosi ta’lim va tarbiya jarayonini
boshqariladigan jarayonga almashtirish. Ta’limdagi bu progressiv
yo‘nalish faqat bilim, ko‘nikmalar olishga garatilib golmay, balki
individual uslubni shakllantirishga yo‘naltirilganda muvofiq bo‘ladi.

Faoliyat muvaffagiyatiga zarur bo‘lgan indivudial uslubni
o‘quvchining harakat usullari faoliyatining obyektiv talablariga javob
bergandagina shakllantirish mumkin. Ta’limda individual uslubini
yaratish sharti - faollik va ijobiy sabablar. Asosiy sabablardan biri -
o‘gishga gizigish. Mustagil va tashabbus ko‘rsatish imkoniyati
gizigishning asosiy shartlari. Lekin gizigishdan tashgari ham bir gator
sabablar bor-burchini sezish, mas’uliyat, g‘urur.

Salbiy baho kuchsiz asab tizimiga ega o‘quvchining digqatini
pasaytiradi, kuchli asab egalarini ko'paytiradi. Qiziqgish, pedagogik
baho, musobaqa. Turli asabli o‘quvchilarga turlicha ta’sir giladi.

Indivudial uslubni shakllantirishda fagat o‘quv topshiriglar va ishni
tashkil qilishni individuallashtirish bilan chegaralanmagan faoliyat
sabablarini ham individuallashtirish kerak. Bu prinsip juda muhimdir. U
past o‘zlashtiruvchi o ‘quvchiga o‘z kuchiga ishonch saglab qolishga, kuchli
o‘quvchiga esa aqliy erinchoqglikka yo‘l go‘ymaslikka yordam beradi.

Individual ta’limda har bir o'quvchi unga giyinchilik tug‘diradigan
tomonlarga ko‘proq vaqt ajratishga majbur. Auditoriyada guruh tashkil
qilib o'gitish sharoitida o‘zlashtirishdagi individual xato va hodisalami
hisobga olish imkoniyati katta ahamiyatga ega, chunki u past
o'zlashtiruvchi o'quvchilaming bilim va ko‘nikmalarini ko‘taradigan
choralar ko'rishga imkoniyat beradi.

Tez o'zlashtiruvchi o‘quvchilarga bilimlami mustahkamlash uchun
go‘shimcha material berishga yo‘l ochadi.

MEHNATNI TASHKIL QILISH TEXNOLOGIYASI

Bu barcha tashkiliy ishlarga ilmiy prinsiplami qo'llash. Agar
mehnatni tashkil qilish texnologiyasini fan va ilg‘or tajriba asosida
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mehnat jarayonini uzluksiz takomillashtirish deb tushunsak, ta’lim
samaradorligini ko ‘tarishda quyidagi yo'nalishlami ko‘rsatish mumkin.
a)o‘quv ishini tashkil gilishni samarali shakllarini qo‘llash (darsga
tayyorlanish bosqichi ham kiradi);
b)o‘gitilayotgan (nazariy va amaliy) materialning rivojlantiruvchi
ta’sirini  kuchaytirish, o‘quvchilarning mustaqil fikrlash va amaliy
faoliyatni kuchaytirish magsadida ta’lim metodlarini o‘zgartirish;

d) yangi, zamonaviy ta’lim texnologik vositalarini kiritish, shu
borada sinf-dars tizimi sharoitida har bir o'quvchining individual ishini
boshgarish texnik vositalarini tadbiq etish;

0 ‘quvchilaming ish malakasini oshirish, o‘z fani bo'yicha bilimini
doimiy chuqurlashtirish, ta’lim va tarbiyaning umum-psixologo-
pedagogik gonuniyatlarini o‘rganish va qo‘llash, katta jamoa bilan
suhbat o'tkazish san’atini egallash lozim va hokazo.

0 ‘quv mashinalaridan foydalanish bir gator vazifalami hal qilishi
ko'zda tutadi. Ular dasturlangan ta’lim sharoitida o'quvchilaming
mustaqil ishlarini boshqarish ishonchliligini oshiradi, ular 0‘z vaqtida
o‘quvchilarga o‘quv materialini o‘zlashtirish hagida axborot yetkazadi.

0 ‘gituv mashinalari bir gancha holatlarda (bilim nazorati trenajori)
O‘gituvchi va dasturlangan darsliklaming imkoniyatidan ko‘proq
didaktik kuchga ega bo‘ladi.

Ular dasturlangan ta’limning qo‘llanish doirasini kengaytiradilar.
Mustugil ijodiy fikrlashni rivojlantirish mashina vositasida o‘gitilganda
hum mustugil izlanishlami talab giladi. Bu haqda fikrlashning gandaydir
umumiy usullari va agliy faoliyatning umumiy algoritmlari to‘g‘risida
gapirish mumkin. Lekin bu O‘quvchilaming faol izlanishlarini, evrestik
usullurini istisno gilmaydi.

Dasturlangan mashina vositasida o‘gitish paytida mantigiy va
obra/.likni birinchi prinsipini qgoMlash bir oz qiyinchilik tug‘diradi,
subuhi dasturning kndrluri usosun yozma matndan iborat bo'lib, ularga
ko‘rgu/.inali inatoriallar Kiritishning imkoni yo‘qg.

Mantigiy va obra/.likni birlashtirish shakllari (amaliy va laboratoriya
ishlari, musiga, rasm, tcatr va hokazo) dasturlangan ta’limda

ham 0'/ o'lmp,lrp.n bo hshi kerak, aks holda u mustahkam bilim va
didaktikaning prinsipi  na/ariyot va amaliyotning alogasini ta’minlay
olmuydi.

O'quvchini mustaqil fikrlashga o'rgatish uchun unga muammoli
holatlar tug'dirish kerak. Chunonchi, mustaqil yechishga mo‘ljallangan
mashinaga Kiritilgan savol va topshiriglar xuddi shunday boiishi kerak.
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Jamoa bilan ishlash - bu hamma uchun bir vaqtda materialning bir
gismini o'rganish imkonini beradigan o'gish jarayonini tashkil etish
shartlaridan biri.

TA’LIM MAZMUNI QANDAY BO‘LISHI ZARUR?

Ko'p mamlakatlarda bolalaming majburiy ta’limi mavjud bo‘lsa-da,
birog bu sohada ko'plab muammolar hanuz hal etilmay kelinayotir.
Jumladan:

- Bolalar ta’limi gaysi yoshdan boshlanishi kerak?

- O'quv sinflari ganday tuzilishi kerak?

- Ta’lim mazmuni ganday bo'lishi zamr? U nimaga yo'naltiriladi?
(Bola xotirasida bilimlaming to'planishiga, ular tomonidan dastlabki
bilim va ko'nikmalaming egallanishi tafakkuri va hislarini rivojlantirish
va boshqalarga qgaratiladi.)

- Oila va maktab tarbiyasini ganday uyg'unlashtirish kerak?

- Oilaviy tarbiya ustun bo'lishi kerakmi yoki maktab tarbiyasimi?

- Ta’lim jarayonida bolalami tarbiyalash tizimi ganday bo'lishi
lozim?

Ushbu tamoyillar bir gator psixolog-pedagoglaming ilmiy g'oyalar
va ishlanmalari asosida amalga oshirib kelindi. Ulaming tadgiqotlari
ikki yo'nalishda bo'lgan:

1.0'quchilaming tabiiy  qobiliyatlarini  rivojlantirish  hamda
o'zlashtirish darajasi bo'yicha tanlash.

Bu yo'nalish asosida deyarli har bir maktabda alohida
«tenglashtirish», «korreksiyalash» sinflari tashkil etilgan. Ma’lumki,
bunday sinflarga, birinchi navbatda, u yoki bu xususiyati bilan
o'gituvchiga yogmagan bolalar kelib tushgan, ular esa yanada ortda
golgan.

3.Yanadajiddiy yo'nalish. Bu-Zankov, Elkonin, Davidovlar usuli
bo'yicha rivojlangan ta’lim sinf va maktablarini tuzish, ulaming
rahbarligi  ostida sobiq tuzum, jumladan, O'zbekistonda keng
migyosdagi eksperimental tadgiqotlar olib borilgan edi. Ko'pgina
psixologlar va pedagoglar o'z tadgiqotlarida isbot gildilarki, gachon bola
kattalar hamkorligida biron narsani uddalasa, har qanday ruhiy
funksiyani, shu jumladan, bola idrokini rivojlantirish eng dastlabki
rivojlanish doirasi orgali o'tadi. U bu harakatni o'zi mustaqil ravishda
bajara oladigan bo'lgandan keyin muhim rivojlanish pog'onasiga o'tadi.
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L.S.Vigotskiyning ta’kidlashicha, bola maktabda o‘zi mustaqil ish
bajara olishi uchun emas, balki o‘gituvchi hamkorligida, uning
rahbarligida ish bajarish uchun o‘gishi zarur. Bunda ta’limning yetakchi
shakli keng ma’noda ergashish hisoblanadi.

L.V. Zankov oz tadgiqotlari natijasida shunday xulosaga keldiki,
bolani rivojlantirish qonunlari ko‘pincha maktabda ta’lim-tarbiyaning
ganday qurilganiga bog‘lig bo‘lib, o‘quvchilarga talay murakkab va
keng materiallar berish mumkin va boshlang‘ich ta’limning butun
dasturini 4 yil o‘rniga 3 o‘quv yilida o‘zlashtirish mumkin ekan.

0 ‘gitish va rivojlantirish muammosini tadqiq etish N.A. Minchin-
skaya rahbarligida boshgacha tarzda olib borildi. Bunda o'gituv-
chilaming aqgliy kamolotiga asosiy e’tibor qaratilib, ta’lim uslubini
takomillashtirish asosiy vosita sifatida foydalanildi.

D.B. Elkonin rahbarligidagi psixologlar guruhi agliy kamolotga
ta’lim vositasi sifatida garadi. U o‘tkazgan tajriba-tadgiqotlar maqsa-
didan biri murakkab nazariy materialni o‘zlashtirishda bolalaming
imkoniyatlarini hisobga olish edi.

V.V. Davidov fikricha, ta’lim o‘quvchilarda mushohadaning ilmiy-
nazariy usulini  shakllantirishga yo‘naltirilgan bo‘lishi  kerak,
shuningdek, buning uchun ta’lim asosiga umumlashtirish prinsipi
go'yiladi, deb hisoblaydi. U yana ta’limning butun tizimini bolalarda
mulohazali empirik mushohadani shakllantirish bilan birga, ularda
/amonaviy ilmiy-ijodiy mushohadani rivojlantirishga moslashtirishni
tuvsiyu etdi.

A.Y. Galperin rahbarligidagi psixologlar guruhi integratsiya (tashga-
ridan ichkariga o'tish) jarayonini o‘rganishdi va aqgliy hamda amaliy
hnrakatlarni  bosgichli shakllantirish nazariyasini ishlab chigishdi.
I’'sixolog-pcdagoglarning shu guruhi tadqgiqotlarini bolani rivojlan-
timhnin® psixologik qonuniyatlarini aniglash ko'pincha bolalarda
o'rganllayotgan xilatlur: bilim, ko'nikma, malaka, sa’y-harakatlami
shakllanlirish jaraynnida olib borish magsadga muvofiq, degan fikr bilan
bog‘liq holda olib bordilnr.

Birog o/bekistonhk olunlarning ta’kidlashlaricha, yuqoridagi
tadgiqotlar aunsidagi lajribalar ta’lim mazmunida o‘quvchilaming
(Lkrlash faoliyatini oshirgan bo‘lsa-da, bolani estetik-axlogiy, badiiy-
estetik jihatdan o'stirish. chetda qolgan o‘quvchilaming jismoniy-
fiziologik rivojlanishi e’tiborga olinmagan. Olquv materiallari
emotsional bo‘yog‘ining xiralashuvi, nazariy materiallaming ko‘payishi
bola uchun zerikarli boMdi.
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Nizomiy nomidagi Toshkent Davlat pedagogika universiteti
qoshidagi laboratoriya asosiy e’tibomi ta’limning nazariy-metodik
asoslari mohiyatini, sinflarda o‘quv predmetlarini yengillashtirish
magsadida o'quv-tarbiya jarayonini integratsiyalash, o'quvchi
tarbiyasida O'zbekiston xalglari tarixiy qadriyatlariga, xalq an’analariga
va urf-odatlariga katta e’tibor gilgan holda ta’limning umummadaniy
yo'nalishini kuchaytirishga qaratdi.

«Ta’lim to‘g‘risida»gi Qonunga va «Kadrlar tayyorlash milliy
dasturi»ga asoslangan ta’limning o‘quv-tarbiya jarayoni mazmunini
oldindan anglagan holda, awalo, psixologik-pedagogik asosga qurilgan
ta’limning zamonaviy insoniy-ahloqiy va tabiatan yaratilgan namunaviy
texnologiyasi ishlab chiqildi.

Ta’lim texnologiyasini tahlil qilish natijasida ushbu texnologiya
asosida turgan quyidagi psixologik-pedagogik qoidalami vujudga
keltirish imkoni bo‘ldi:

1.Ta’lim jarayoni (o‘gitish va tarbiya) «bolani o‘gishga o‘rgatish»
prinsipi asosiga qurilishi kerak.

2.Ta’lim jarayonida (o‘qgitish va tarbiyalash) har bir bolaning shaxsiy
xususiyatlari namoyon boiib, tabiiy erkin faol ishtirok etadigan bo‘Isin.

3.Ta’lim jarayoni shunday quriladiki, bu o'gitishdan va boshqga
faoliyatlardan anglashilgan maqgsad bolalarning tabiiy va o°‘sib
borayotgan ehtiyojlariga muvofiq bo'lgan muhim va ularga tushunarli
boMishini ta’minlashdir. Shu bilan birga, ta’lim jarayoni o'quvchilar
faoliyatining ichki imkoniyatlari ustuvorligiga qurildi. Bahodan esa
qulayliklarning tashqi sabablaridan yordamchi vosita sifatida
foydalaniladi, xolos.

4 Bolalar tomonidan o‘rganilayotgan fanning asosiy bilim-
malakalami egallash ular uchun gizigarli va tushunarli jarayonda amalga
oshiriladi. Zero, bu malakani egallash, asosan, tasavvur orgali amalga
oshib, ular bir bolada kuchli xotirlash paydo giladi. Bolaning asosiy
o‘quv malakasini tez va soz egallashi uning umumiy psixologik va agliy
rivojlanishiga olib keladi. Bu esa 0‘z navbatida, sust tayyorlangan va
yetarli rivojlanmagan bolalarda nugsonlaming bartaraf bo'lishiga olib
keladi, tabiatan qobiliyatli bo'lgan bolalami esa rivojlantirib, yanada
yuqori gobiliyatlarini yuzaga chiqgaradi.

5.Malaka va ko‘nikmalarni egallash, ulami takomillashtirish
bolalar ijodiyoti jarayonida badiiy o‘qish, xalg iqgtisodiyotini, badiiy
mehnatni o'rganish orgali amalga oshadi.
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6.Boshqa ta’lim tizimlariga garaganda mutlago o‘zgacha ta’lim -
psixo-fiziologik model ishlatiladi. Bu analitik-sintetik jarayonlami
avtomatlashtirish emas, albatta.

7.0°quv sinflari turli xillik prinsipi: bolalami maktab ta’limiga
oldindan tayyorgarligi darajasi bo'yicha hamda umumiy psixik va aqliy
taraqgiyoti bo'yichajalb gilinadi.

8.Bola materialni fagatgina eshitish yoki his gilish a’zolari orqali
o'zlashtirmaydi, balki o'zida bilishga nisbatan paydo bo'lgan ehtiyojni
gondirish uchun o'zlashtiradi.

9.Ta’limning muvaffagiyatli bo'lish sharti: o'quv materialini
muammolashtirish (bilim-bolalar, hayratlanish va qiziquvchanlik):
bolaning faolligi (bilimlar gizigish bilan o'zlashtirilishi lozim);
ta’limning bola hayoti bilan, o'yin, mehnat bilan alogasi.

10. Muammoli vaziyat paydo bo'lganda o'gituvchidan o'quv
materialini muammolashtirish, differensial va individual yondashish
talab etiladi.

Dars jarayonida didaktik, tarbiyaviy maqgsadlarni amalga
oshirish va bolani rivojlantirish.

1. Butun dars davomida har bir o‘quvchining ongli aq
faoliyatiga erishish: bu - o'guvchilar butun mashg'ulot davomida
ishlaydi deganidir. O'quvchi uy vazifasini tekshirishga kirishadi, yangi
materiallaming bayonini tinglaydi, ularni mustahkamlashda faol
gatnashadi, mustaqil ishlami bajaradi. Bunda o'quvchilami bilish
faoliyatiga mexanik tarzda jalb etiladi, deb o'ylash noto'g'ri. Bu yerda
gap tabiily mexanizmlaming o'giivchini faol boiishga go'yo majbur
gilayotganday ta’sir etishi hagida ketyapti. Zero, o'quv mashg'ulotida
o'sha mezonni amalga oshirish uchun rivojlanib boruvchi usulni go'llash
zarur va bunda har bir o'quvchi faoliyatini darsning barcha bosgichida
rejali nazorat gilish lozim bo'ladi.

2.0‘quvchining o‘z faoliyatiga va o‘zgalar faoliyatiga hissiy
alogadorligini ta’minlash. Bunda biz aqliy jarayonning rivojlanishi
kechinmalarsiz (his gilish) amalga oshmasligidan kelib chigamiz. Ayni
kechinmalar o'zgarishlarni va intellektdan keyingi rivojlantirishni
kuchaytiradi. Amalda bolalaming hissiyotlari ulaming ishlarini
harakatlantiruvchi kuchga ega bo'lishi ma’lum. Agar darsda o'quvchi
0'z muvaffagiyati yoki omadsizligi haqgida tashvishlansa, bu holat
motivlashtirish va fe’l-atvorlarini boshqarish markazini qo'zg'atishga
yordam beradi (L.S.Vigotskiy). Agarda o'gituvchi o'quvchining o'z
faoliyatiga hissiy alogadorligini ta’minlasa, shart-sharoit yaratsa, unda
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hissiy alogadorlik bola intellektual rivojlanishining ichki harakat-
lantiruvchi kuchi bo‘lib goladi.

3. Darsda  o‘quvchi  bilish  faoliyatini  motivlashtirish.
Rivojlanayotgan usul tuzilishiga «o‘zaro ijtimoiy ta’sir» degan tarkibiy
gism kiradi. Ya’ni har bir o‘quvchiga o‘z bilimini namoyish qilish,
amaliy faoliyatga qodir bo'lish va buning uchun bilim olish imkoniyatini
berishdir. Boshqgalar bilan o‘zaro ijtimoiy ta’simi amalga oshirish darsda
juft va guruh bo‘lib ishlashdir, eng murakkabi -o'gituvchi hikoyasidir.

Yangi materialni tushuntirayotgan o‘gituvchining nutqgi fikmi
jamlashni, digqgat qilishni talab etadi, negaki darsda faol aqliy jarayonlar
ichki tuyg‘u orgali o‘tishi lozim. 0 ‘quvchi uchun bu ancha giyin masala.
Shuning uchun darsda o‘gituvchi turlicha o‘zaro ta’sir shakllarini
o‘quvchilar bilan yoki o‘quvchilarning bir-biri bilan munosabatlarini
uyg‘unlashtirishi zarur.

4. Butun dars davomida o‘quvchilarning refleksiya va o‘z-
0°‘zini nazorat qilishini ta’minlash.

Darsning har bir bosqichida o ‘quvchi o‘z faoliyati natijalarini jamlab,
baholaydi. Masalan, yangi materialni o‘rganishda har bir o‘quvchi o‘z
digqatini, xotirlab golishini, xotirlashning mukammalligini, tushunishini
o'zicha baholaydi. Darsni mustahkamlash va mustaqil ishlash paytida
o‘quvchilar o‘zlarini o‘gituvchi go‘ygan mezonlar bo‘yicha baholay-
dilar. Agar o‘quvchi bilimi talab darajasidan past boisa, dars davomida
unga boshga bolalaming yordami yoki uning o‘zi mustaqil ishlagan
holda natijalami yaxshilash imkoniyatini beradi.

0 ‘quvchilaming faoliyati jarayonida refleksiya va o0°z-0‘zini
nazoratni ta’minlash ulardagi yomon bahodan qo'rgish hissini
pasaytiradi. Sinflarda, aynigsa, 1-2-sinflarda «ikki», «uch» baholar
go'yilmaydi.

5. Darsda mustaqgil ish yoki ijodiy topshirigning boMishi.
Vaziyatlaming o'zgarishida ijodiy topshiriglar berish metodini go‘llash
talab gilinadi. Mustaqil ish har ganday dars turining majburiy elementi
hisoblanadi. Zero, bizning «o°‘zaro ta’siming ijtimoiy texnologiyasi»,
«dars mobaynidagi faoliyat jarayonida o‘quvchilaming refleksiyasi va
0°‘z-0°zini nazorat», «darsda o‘quvchilaming bilish faoliyatini motiv-
lashtirish» tavsiyalarimiz ish natijalarini baholash uchun muhimdir.
0 ‘quvchilar ishni bajarib, tabiiy holda darhol uning natijalarini
muhokama gilishda ganday xatolar gilgani va ulaming sababi hagida
o'ylaydilar. Shuningdek, natijalarga hissiy munosabat hech kimni
logayd qoldirmaydi.

108



Kechiktirilgan umidlar natijalarning ta’sir darajasini pasaytiradi,
ya’ni o‘quvchilaming bilim yoki o'zlashtirish darajasini aniglash uchun
hissiy sohada o'zaro ta’sir shunchalar kuchsiz bo'lib, aqgliy jarayonga
o'gituvchi istagandek ta’sir gilmay qo'yadi.

6. Dars magsadiga erishish. Tajribadan ma’lumki, rivojlanayotgan
usul asosiga qurilgan darslar bolaning ijobiy fe’l-atvorini garor toptiradi,
insoniy munosabatlar madaniyatini shakllantiradi.

Darsning asosiy maqgsadi - bola intellektini, tafakkurini
teranlashtirishni rivojlanib boruvchi usul yordamida amalga oshirishdir.

Didaktik magsad - bu darsda o'rganilayotgan mavzu bo'yicha
bilimlami o'zlashtirish va malakali ta’sir usullarini shakllantirishdir.

Tarbiyaviy magsad - o'zaro ta’sir jarayonida tafakkumi umum-
lashtirish hisobiga amalga oshiriladi.

Didaktik maqgsadlarga erishish olingan bahoga muvofig keladigan
bilimni o'zlashtirish darajasi bilan xarakterlanadi. Tarbiyaviy magsad
muayyan magsadlarga erishishga gqaratilgan hamkorlikdagi faoliyat
jarayonida egallangan xulg-atvor me’yoridir. Rivojlanib boruvchi usul
asosiga qurilgan darslar bolaning ijobiy xulg-atvorini mustahkamlaydi,
insoniy munosabatlar madaniyatini shakllantiradi. Darsning ushbu
texnologiyasini tashkil etish o'gituvchining darsda o'quvchining bilish
faoliyatini  boshqgarish  sifatlariga bog'liqdir. Taklif etilayotgan
texnologiya uning mumtoz xilidan shu bilan farglanadiki, bunda
bilimlami o'zlashtirish jarayoni o'zicha idrok qilish, anglash, yodda
saglash, umumlashtirish va sistemalashtirish jihatlarini gamrab oladi.
Ta’lim texnologiyasi - o'quv mashg'ulotlarida ko'rsatilgan barcha bilish
jarayonlarini amalga oshirib, pirovard natijada barcha faoliyat turlarini
to'liq o'zlashtirishga yordam beradi.

Bunday darslarda dars gismlarining ichki alogasi: magsad, mazmun
va ish wusuli bilan amalga oshiriladigan ta’lim, mumtoz tizimning
bosqichlari saglanib gqoladi. Ya’ni, uy vazifalarini tekshirish, uning
asosida yangi bilimlar, malaka va agliy faoliyat turlarini egallash
bosgichlari, shuningdek, mustahkamlash va mustaqil ishlash, darsni
umumlashtirish va uy vazifasini tushuntirish singarilar yotadi.

0 ‘QUV-TARBIYA JARAYONIDA RIVOJLANTIRISH
USULINING TEXNOLOGIYASI

Ma’lumki, bolalar maktabga borgunga gadar ham jismoniy, ham
ruhiy tomonddn intensiv rivojlanib boradi. Biroq, odatda, bu jarayon
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maktabga chigish bilan susayadi. Bolada o'gishga ishtiyoq tezda
pasayadi. Rivojlanishdagi bunday holatning sabablaridan bin
o‘quvchilaming turli darajadagi rivojlanishini hisobga olmaydigan
usullaming go'llanishidir. Sinflar ganday to‘ldirilmasin, u yoki bu fanni
idrok qilish va o'zlashtirishga nisbatan bolalar rivojlanishini hamisha
uchta darajaga: yuqori, o‘rta va quyi darajaga ajratish mumkin. Bu tabiiy
hoi hisoblanib, bu yerda biz aqliy rivojlanish tushunchasini intellekt
rivojlanish bilan bog‘laymiz. Bu holda miyaning yetilishi, binobarin,
yanada kattaroq talablami idrok gilishda va adaptatsiya qilish tezligiga
bog‘lig bo‘ladi. Barcha adaptatsiya tizimi ayni shu vazifaga xizmat
giladi.

Demak, muayyan sharoitlarda miya rivojiga ta’sir etish mumkin
ekan. Quyidagi rivojlantirish usuli tizimi asosida yotgan ba’zi dastlabki
nazariy qoidalami ko‘rib chigaylik:

1 Rivojlantirish usuli asosida umumiy va sotsial psixologiyaning
tashqi va ichki prinsipi yotadi, unga ko‘ra, ichki rivojlanish tashqi muhit
bilan bog‘lig bo‘ladi. Bu tashgi muhit, masalan, maktabning ta’lim
muhiti bo‘lishi mumkin.

Bola intellektual rivojlanishi madaniy yoki ta’limiy mubhit ta’sirida
tezlashishi yoki sustlashishi mumkin. Ta’lim muhitining ta’siri faoliyat
uchun qo'llanilayotgan usulga ko‘p jihatdan bogiigdir. Bu usul
mushohada jarayonining ichki rivojlanish mexanizmlarini avtomatik
tarzda ishlatib, bola intellekti rivojiga yordam berishi mumkin.

2.Rivojlantiruvchi  usulning magsadi bolaning kamolotiga
uyg‘unlik baxsh etish, go‘zallikka bo‘lgan tabiiy intilishini qo‘llab-
guwatlash, unda ijobiy his-tuyg‘ular uyg‘otishdir? Agar faoliyat
natijalari kutilgan maqgsadga muvofiq kelsa, ular bilan moslashsa,
bolaning kutilgan natijada bilish ehtiyojlari qondirilsa, shundagina
ijobiy-hissiy tuyg‘ular vujudga keladi.

3. Bola, odatda, kamolotga va go‘zallikka intiladi. Bu intilish
tabiiy ehtiyoj hisoblanib, bunday ehtiyojni gondirish u yoki bu faoliyatni
talab etadi. Bu ko‘p narsalarda ko‘rinadi: o0‘yin davomida,
ovqgatlanishda, intellektda, ishda va hokazo. Odatda, o‘gituvchi bola
bilan yaxshi ishlashni, o‘quvchi esa yaxshi o‘qishni istaydi. Biroq har
doim ham o'ylagandek bo‘lavermaydi, agar bolaga yordam berib,
go'llab-quvvatlansa, biz eng yaxshi natijaga erishishimiz mumkin.

Demak, o'quvchilar oldida masalani yechishning bir necha varianti
tursa, ular ko‘rsatilgan yordam va o°‘zining tabiiy intilish kuchidan
foydalanadi, deyish mumkin.
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Il.Inson muvozanati holatining qonuni, ya’ni Kkishining o'z
fikrlari, his-tuyg‘ulari va axlogini muvofiglashtirishga tabiiy
intilishi.

Bu goidani biz L.Festingeming sognitiv (bilish) dissonansi nazariyasi
bilan tasdiglashimiz mumkin. Uning mohiyati shundaki, insondagi
ijobiy his-tuyg‘ular uning kutganlari tasdiglangan taqdirda vujudga
keladi, kognitiv (bilish) tasavvurlari, ya’ni gachonki faoliyatning aniq
natijalari belgilangan natijaga muvofiq kelsagin.a, mos tushgandagina
amalga oshadi. Salbiy his-tuyg‘ular faoliyatning kutilgan va haqiqgiy
natijalari orasida tafovut yoki dissonans yuz bersa, salbiy his-tuyg-‘ular
yuzaga keladi va kuchayadi.

Kognitiv dissonans holati, odatda, subyektiv tarzda inson tomonidan
diskomfort (noqulay) kabi o‘tkaziladi va u iloji boricha tez o‘tib ketishi
mumkin; kognitiv natijalar va rejalami ulami anig olingan natijalarga
muvofiq keladigan qilib o‘zgartirish kerak yoki avvalgi kutilgan natijaga
muvofiq keladigan yangi natijani olishga harakat gilish lozim. Birinchi
holatda rivojlanish ro‘y beradi, ikkinchi holatda esa rivojlanish
bo‘lmaydi. Shuning uchun rivojlantirish usulining tuzilishida o‘quvchini
muvozanat holatidan «chigarishga» yordam beradigan komponent
bo'lishi zarur.

2. Insonning fikr-magsadi - uning ongli ishlari va axlogining
harakatlantiruvchi kuchidir. «Fikrlar dunyoni boshqgaradi», - degan
edi Platon. Rivojlantirish usulining mohiyati bolaning oz xulg- atvoriga
nisbatan uning fikr-magsadi ijobiy rivojini ta’minlashdan iboratdir.

Birinchi bosgich - fikr-maqgsadning dastlabki, birlamchi shaklla-
nishidir. U uchta palladan iborat bo'ladi:

1.0‘gituvchining nutqgi ta’siri ostida o‘quvchi his-hayajonlarining
paydo bo'lishi (tashqi qo'zg‘atgich istalgan belgi tizimidan kelishi
mumkin).

2.His-hayajonlar ichki nutgning noaniq mazmunga ega bo‘lgan
birlamchi fikrlar: bilish yoki xulg-atvor predmeti to‘g‘risida umumiy
tasavvurlargina paydo bo'lishiga yordam beradi.

3.Tashqgi nutqda, ya’ni boshgalar uchun boMgan nutgda so‘zlar
yordamida yoki biron-bir belgi sistemasi: mimika, qo‘l harakati, musiqa,
raqs yordamida birlamchi nutqg mustahkamlanadi. Dars uchun bu
o‘quvchining tashqi nutqgidir. Bu paytda ichki fikr tashqi nutq ta’sirida
takomillashadi. Tabiiyki, ushbu tashgi nutgq o‘gituvchining nutgiga
nisbatan tuzilishi jihatidan ham, mazmun jihatidan ham mukammal
bo‘Imaydi. Mavjud qiyinchilik shundaki, o‘quv yoki tarbiyaviy
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mashg‘ulotda har bir o'quvchida flkmi ichidan tashqariga chigarishga
erishishdir. Bu qiyinchilikni oddiy maktabda tavsiya etilayotgan
texnologiyadan foydalanib, bartarafetish mumkin.

Ikkinchi bosgich - kognitiv dissonans vaziyatini paydo qilishdir.
Buning uchun o'quvchilaming tuzilishi va mazmuni jihatidan har xil
tashqgi nutg musobaqasini tashkil etish lozim bo'ladi. Bu esa rivojlanishi
nisbatan past darajada bo'lgan o'quvchilaming ichki nutgini gayta
qurishga turtki bo'ladi. Boshgacha aytganda, vujudga kelgan diskomfort
ta’siri ostida beixtiyor ichki nutq gayta qurilishi yanada yuqori darajaga
ko'tariladi.

Uchinchi bosgich - fikming yanada teranlashuviga va o'quvchining
eng yaxshi muvaffagiyatdan qoniqishiga erishish (muvozanat musho-
hadaning (fikrlashning) eng yuqori darajasida vujudga keladi).

Bu quyidagilar orgali amalga oshadi:

lichki fikmi tashqi nutgga ko'chirish (dialog shaklida
suhbatlashish) yoki monolog shaklidagi yozma nutqg.

2.Murakkab fikmi tashgi nutgdan ichki nutqga o'tkazish.
Rivojlantiruvchi usul texnologiyasi har bir o'quvchida o'quv-tarbiya
jarayonining barcha shakllarida )darsmi yoki tarbiya soatida bo'lsin)
agliy jarayonlar kechishini ta’minlaydi. Shu ma’noda adaptiv maktab
ma’quldir.

Rivojlantiruvchi usul tuzilishini ko'rib chigamiz. Usul magsadi
bolani har bir mashg'ulotda aqliy jihatdan rivojlantirishdan iboratdir.
Usulning barcha komponentlari mazkur maqgsadni amalga oshirishga
garatiladi.

Birinchi komponent - ijtimoiy ta’simi qo'llash, ya’ni jarayonning
ishtirokchilari (o'gituvchi va o'quvchilar) o'rtasida turli belgilar tizimi
yordamida kommunikativ alogalar o'rnatish bilan xarakterlanadi.
ljtimoiy ta’sir hamisha munosabatlaming dialog shaklida ro'y beradi. U
agliy faoliyatda yuqorida gayd etilgan o'zgarishlarga nisbatan tashqi
go'zg'atuvchi vazifasini o'taydi.

Ikkinchi komponent - ijtimoiy ta’sirga konflikt (ziddiyat) Kiritish.
Kontlikt - bilish yoki xulg-atvor predmetiga turli qgarashlaming
to'gnashuvi bo'lib, diskomfort (noqulaylik) hissining paydo bo'lishi,
bilim, hodisalar, vogealar, xulg-atvorga nisbatan boshqga nuqtayi nazarga
duch kelganda paydo bo'ladigan 0'z-o'zidan qonigmaslikdir.
Konfliktning asosiy bclgisi o'quvchi fikrlarining muvozanat holatidan
chigishidir. Konflikt vujudga keladigan qonigmaslik tashvishlarini
keltirib chigaradi va bu holatda o'quvchida ichki ixtiyorsiz agliy jarayon
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yuz beradi. Birog amaliyotdan ma’lumki, o‘quvchilaming 30 foizga
yagini dars jarayonida aqliy faoliyatga kirishmaydi. Shu sababli
motivlashtirish vositasida buni qo‘zg‘atish lozim bo‘ladi.

Uchinchi komponent ta’lim jarayonida O‘quvchi faoliyatini motiv-
lashtirishdir. Amalda motivlashtirishga turli usul va vositalar orqali
erishiladi.

0 “gituvchi o‘z o'quvchisini faol hayotga va o‘z shaxsini namoyon
gilish jarayoniga Kkiritib, ularning har birini beixtiyor faol aqliy
jarayonga tayyorlaydi va shu yo‘l bilan o‘quv mashg‘uloti go‘ygan
magsadning amalga oshishiga erishadi.

To'rtinchi komponent - o‘zaro ta’sir ishtirokchilarini joylashtirish
bilan izohlanadi. Bu xususdagi tajriba tadgiqotlari quyidagi xulosalarni
chigarishga yordam beradi:

- agar ijtimoiy ta’sir guruhiga rivojlanish darajasi turlicha bo'lgan
bolalar kirsa va ayni chogda tafovut bir-biridan faqgat bir bosqichga farq
gilsa, bu holat rivojlanishi past darajadagi bolalaming o°‘sishiga yordam
beradi. Bunda yuqori darajada o'zlashtiradigan bolalar iftixor hisobiga,
past saviyada o‘zlashtiradiganlar esa o‘zini bilimga safarbar gilish orqali
muvaffagiyatga erishadilar.

Yugoridagilardan kelib chigib, mashg'ulotlarda o‘gituvchi yoki
pedagogning o‘quvchilar bilan alogasini quyidagicha aks ettirish
mumkin ekan:
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Ushbu chizmadan ko'rinib turibdiki, o'quv mashg'ulotlarida yuqori
darajada rivojlangan o'quvchilaming kamolotida oldinga siljish
o'gituvchi yordamida amalga oshadi, so'ng esa jarayon qatnashchilari
turli darajadagi ta’sirni tashkil etish orgali amalga oshirib, unda
o'gituvchi rolini ilgari siljigan o'quvchilaming o'zlari bajarishadi.

- Mashg'ulot paytida o'quvchilami joy-joyiga qo'yish ular
faoliyatiga bog'liqdir. Mustaqil va juft bo'lib ishlash uchun bolalami
an’anaviy stol atrofida to'plash magsadga muvofiqdir. Guruhlarda
ishlash uchun aqgliy shturm wusuli bilan yoki o'zaro nazorat qilish
muammosini hal etish paytida bolalami bir-biriga garama-garshi qilib
tashkil gilgan ma’qul. Va nihoyat, sifatli frontal ishlami tashkil gilganda
o'quvchilami yarim aylana stol atrofida o'tqaziladi.

Olimlar va amaliyotchi-pedagoglar o'zaro ta’sir ishtirokchilari soniga
nisbatan bir to'xtamga kelmaganlar. Bizning tavsiyamizga ko'ra,
boshlang'ich maktabda o'quvchilar soni 2 tadan 4 tagacha bo'lishi
mumkin. Biroq umumiy tavsiyalami hisobga oladigan o'gituvchilar
boshga variantlami ham tanlash huquqgiga egadirlar.

Beshinchi komponent - darsning har bir bosqichi refleksiyalanishga
daxldor. Bu o'quvchilaming o'z-o'zini tahlil gilish asosidagi aqliy
faoliyatini va uning natijalarini baholashdir. Buning uchun darsda
o'quvchilar fikrining qurilishi va mazmunidagi o'zgarishlami ilg'ab
olish magsadida o'gituvchi savoliga ulaming javobi shaklidagi og'zaki
usullari ishlatiladi. Bu usulni universal deb hisoblash mumkin. Chunki u
bir tomondan, butun ta’lim jarayonini - tarbiya, o'gitish va
rivoj lantirishni gamrab oladi va rivojlantirishni organik bir butun holga
olib keladi, boshga tomondan esa ijtimoiy kognitiv metodika va
texnologiyani vujudga keltiradi.

Bolaning 6-7 yoshidan keyingi kognitiv rivojlanishi ijtimoiy
jarayonlardan ajralmaydi. Kognitiv (bilish) va ijtimoiy (xulg-atvoriy)
rivojlanishlar alogasi oddiy mexanik alogaga nisbatan murakkabroqdir.

Bolaning ijtimoiy doira (ta’lim muhiti) ta’sir etadigan individual
axlogidagi o'zgarishlami kuzata borib, unga anig ma’no berish va uni
boshqarish individual refleksli tarbiya texnologiyasi va metodikasini
yaratishga olib keldi. Mazkur ishlanmalar asosida ijtimoiy ta’sir
g'oyalari yotadi.

ljtimoiy ta’sir fikr qurilishi va mazmunini o'zgartirib, tushunish va
anglashga ta’sir etib, bolaning agliy rivojlanishi asosini tashkil giladi.
Biz didaktikada gabul gilingan universal usul bo'Imaydi, degan nugtayi
nazarga zid bormayapmizmi?
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Barcha turkumlash wusullari nazariyalarda umumiy bo‘lmagan,
maxsus tomonlami ifodalaydi, chunki har bir usul oz xususiyatlariga
ega bo‘ladi. Shu bilan birga, barcha ishlarda umumiylikni-bolani agliy
faoliyatga qo‘zg‘atuvchi u yoki bu belgining mavjudligini ko‘rish
mumKkin.

Shuningdek, boshqga Kkishi tomonidan kiritiladigan belgi birinchi
individ xulg-atvorini tashkil etishda yangilik bo‘ladi. Ayni shunda har
ganday belgi operatsiyasining mohiyatida xulg-atvomi tashkil etishga
kiritiladigan fuksiyadagi belgining ahamiyati yotadi. Ular turlicha
bo'lishi mumkin (hal giluvchi, nazorat giluvchi, yordam beruvchi, kim
hagidadir eslatuvchi). Belgi sovg‘aga o‘xshash narsa boMadi. Zero,
sovg‘a - uni bergan Kkishi hagidagi taassurot. Ayni shu tufayli belgi
ijtimoiydir, shu sababli u xulg-atvomi tashkil etadi. Madaniyat tarixida
(odamlar, afsona, hatto din) belgi ana shunday ma’no va ahamiyat kasb
etadi. Belgining asosiy xususiyati - ijtimoiylik, ya’ni o‘z xulg-atvorini
0 ‘zga Kkishi orgali amalga oshirishdir.

Insonning fikrga beixtiyor harakat yo‘lini shartli ravishda quyidagi
sxema bilan ifodalash mumkin: belgi-reseptor-miya (ong) -his-tuyg-‘u-
agliy jarayon. Shunday qilib, tashqi signal (axborot sifatidagi belgi) ong
bilan aks etadi, u o‘ziga xotira, diqgat, tasawur, idrok kabi psixik
fiinksiyalami mujassamlashtiradi, bular miyada ilgari yetiladi, u
ixtiyorsiz tarzda agliy jarayonni, shundan so‘ng esa insonning ongli
faoliyatini vujudga keltiradi. Insonning ana shu tabiati tufayli uning
shaxsi rivojlanib boradi.

0 ‘quvchi uchun belgi nima? Asosiy belgi - vosita, bu so‘z, yangi
bilim, inson faoliyat tajribasi va uning usullaridan tarkib topgan
o'gituvchi nutgidir. So‘z, nutq - o‘zaro ta’sir, kommunikatsiya, ruhiy-
axlogiy va ijtimoiy-madaniy tajribani berish asosidir. Yugqoridagilardan
kelib chigib aytsak, biz rivojlantiruvchi usul asosida yuqorida bayon
etilgan usullaming har biri orgali amalga oshirilgan g‘oyalar sifatida
ijtimoiy ta’sir (kommunikatsiya o'matish) g‘oyasi qo‘yiladi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1.Ta’lim mazmuni texnologiyasini tushuntirib bering.

2.Ta’lim texnologiyasining psixologik-pedagogik qoidalarini ochib
bering.

3.0‘quv-tarbiya jarayonida rivojlantirish usulining texnologiyasi
nimalardan iborat?
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4.0‘quv usuli va yoMlari ganday, ularning mazmuni nimadan
iborat?

5.0 ‘quv usullarini anig tasniflashga misollar keltiring, uning
0‘ziga xos xususiyatlarini aytib bering.
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Xl bob. DARS TA'LIMIDA RIVOJLANTIRISH
TEXNOLOGIYASI RIVOJLANTIRUVCHI TA’LIM NIMA?

Kichik yoshdagi o'quvchilar ta’limi - alohida bilimlar tizimi emas,
balki dunyo to‘g‘risidagi, jamiyat va insonning undagi o‘mi to‘g‘risidagi
umumlashtirilgan, yaxlit tasavvurdir. O ‘qitish natijasida bolada o‘ziga
x0s dunyogarash, qurilma sxemasi tarkib topishi kerak. Bu sxemada
aniq fan bo‘limlari muayyan o‘ringa ega bo‘ladi.

Olimlar va uslubchilaming ko‘p vyillik tadgiqgot ishlari kichik
yoshdagi maktab o'quvchilarining xarakteri hamda fikrlash va bilish
imkoniyatlari xususidagi eskirgan garashlami bartaraf etishga yordam
berdi.

Kichik yoshdagi o‘quvchilaming tartibli fikrlash qobiliyatlari ilgari
o‘ylanganidan ancha yuqori ekan. Bu boshlang‘ich ta’lim mazmunini
ko‘zda tutishga, kichik yoshdagi o‘quvchilami o‘qgitish jarayonida
nazariy bilimlar rolini oshirishga, o‘gitish vazifalarini tushunishga
yordam beradi. Fagat bilim va malakani puxta o‘zlashtirishni ko‘zda
tutish kishilami qoniqgtirmay qgo'ydi. Endi o‘quvchilaming ruhiy va
jismoniy quwvvatlarini oshirish, ulami umumiy kamolotini ta’minlash
zaruriyati paydo bo‘ldi.

Kichik yoshdagi maktab o‘quvchilari nazariy bilimlarining
kuchayishi, ulaming aqliy faoliyati, mantiqgiy fikrlashining rivojlanishi
o‘qgitishning rivojlantirish prinsipiga asoslangan.

Rivojlantimvchi ta’lim nima o‘zi, u ganday bo'lishi kerak?

Pedagogika o'zining butun taraqgiyoti davrida o'gitishning yanada
mukammalroq va yanada samaraliroq usullari yoki tizimini izlash bilan
rivojlanib bordi. Maktabda 0‘gitishning sifatsiz ekanligi va ta’limning
barcha bo‘g‘inlarida mutaxassislaming past darajada kasb tayyorgarligi
muammosini hal eta oladigan usullarni izlab topishni asosiy vazifa gilib
go‘ydi. Programmalashgan va muammoli (problemali) ta’limni birinchi
o‘ringa chigarish, agliy harakatlar yoki ish o‘yinlarini bosqichli
shakllantirish nazariyasi asosida muayyan tizim hosil gilish pedagogik
missiyaning eng mashhur bo’lgan rivojlanish bosgichlaridir.

Asosiy talab shuki, ta’lim jarayoni hamisha tugallangan boiishi
zarur.



0 ‘gitishning boshlang'ich davrida (1-4 sinfda) ta’lim mazmuni
o‘quvchilar tomonidan umumiy gonuniyatlarga binoan o‘zlashtiriladi:

idrok — tushunish (anglash) - gabul qilish (reproduktiv faoliyatda —
yodda tutish) — yangi sharoitlarda foydalanish.

Rivojlantiruvchi ta’lim sharoitida idrok etishning o‘ziga xos tomoni
o'quvchining o'zlashtirilmagan sohani (muammoni) - tenglashtirish,
taqgoslash, qonuniyatlami aniglash, qgo‘yilgan muammolami hal
etishning turli yo‘llarini izlash, tanlangan o'quvchi uchun optimal
bo'lgan usulni amaliy tarzda o'zlashtirishdagi faol faoliyat paytidagi
o'quvchining subyektiv holati hisoblanadi, va nihoyat, faoliyat natijasi
sifatida o‘quvchi axborotni o'zlashtiribgina golmay, ijtimoy izlanishga
va natijalardan qonigishga alogadorlik hissini sezadi, anglaydi.

Axborotni tushunishni uch bosgichga bo‘lish mumkin, ular bolaga
kelajakdagi bilimida yaxlit mazmuniy tayanch bo'lib hisoblanadi.

1 Butunlik va gismlarning nisbatan degan falsafiy tushunchaning
asosiy g‘oyasi. Matematikada qo'shish qoidasining aniq ma’nosi
birinchi sinf bolalariga noaniqg, intuitiv tushunish asosida beriladi:
go‘shish - bu hammasini birga yig‘ish, gismlami yaxlit gilib yig‘ish.

Birinchi sinfda bunday nisbatni tushunish asosida sonlar tarkibini,
shuningdek, umumlashgan modelga qo‘shuv harakati qonunlarini,
go‘shishning va ayiruvning noma’lum komponentlarini topish
goidalarini (shu jumladan, tenglamalami yechishda ham) vazifa - sxema
modeliga asoslanib, qo'shuv va ayiruvga oid oddiy masalalami
yechishni ham ko‘rib chigish mumkin.

B+MkK K - aylana (butun) - aylantirib chiz.
M+BkK B - katta (gism) - tagiga chiz.
K-MkB M - kichik (gism) - tagiga chiz.

0 ‘gituvchi o‘z-o‘zidan ravshan ko‘rinib turuvchi, joylashtirilgan
gonun ma’nosini tushuntirishi shartmi? Qo‘shilayotgan, ayrilayotgan
narsani topish qoidasini tushuntirish kerakmi? Agar tushunarli bo‘lsa,
gismni izlash nima uchun kerak? Kichrayayotganni topish goidasini
yodda saglash kerakmi, ravshan bo‘lsa, butunni izlab nima qiladi?
Metodik tavsiyanomalarda bular ilgari ifodalangan. Unga, asosan,
birinchi sinf o'quvchilari osonlik bilan tenglamalami (butun va gismni
topish asosida) yecha oladilar, muntazam ravishda komponentlar nomini
va ulami topishni o'zlashtiradilar.

Qo'shish va ayirishga oid oddiy masalalami yechishda yuqorida eslatilgan
usulni tanlash modeli paydo bolgandan keyin «Sxemaga gara. Nimani izlash
lozim, butunnimi yoki gismni?» degan savolgajavob izlanadi.
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Boshqga holda, sonlar bilan ishlashda yo birdaniga butun son bilan
yoki gismlar bo'yicha (sonni qo'shish, ayirish, ko'paytirish, bo'lish)
bajarish mumkin. Zero, ko'pgina amallarda harakat prinsipi umumiydir.

60-2 60:2 16-6 60 : 5 1205

90-3 90:3 233 54:3 12 butun, 5 birlik

200-4 200:4 184 92 :4 1 ming, 8 birlikni darhol ko'pay-
tiramiz, son summasi bilan almashtiramiz, bo'lamiz — (ko'paytiramiz,
bo'lamiz) — gismlar bo'yicha.

Kengroq olib garalsa, ushbu «butun» va «gism» kategoriyalaridan
o'gituvchilar boshlang'ich ta’limning barcha fanlarida foydalanishlarini
ko'ramiz. Masalan, nutq (butun) gaplardan (gismlardan) tashkil topadi;
gap (butun) so'zlardan (qgism) tarkib topadi va hokazo. Har ganday
matnni gismlarga bo'lish mumkin. Biz atrof-olamdagi hodisalar bilan
tanishganda ham butun va gism turdosh nisbatini o'rganamiz.

Butun va uning tarkibiy gismlari degan umumiy mohiyatni aniglash
atrofimizda ko'rilgan bir gator hodisalarda atrof-olamdagi bir qator
kuzatilgan hodisalarda butun va uning tarkibiy gismlari degan umumiy
mohiyatni aniglash bolaga olam muayyan bir umumiy gonun asosida
qurilgan, degan tushunchani beradi.

2. Falsafaning garama-garshiliklar birligi va kurashi gonuniyatining
paydo bo'lishi tufayli boshlang'ich maktabda ham har ganday
hodisaning aks (teskari) tomoni bor, degan narsani his qilishga,
tushunishga, ko'rishga imkon beryapti. Amaliy holatlarda (tortmog-
itarmoq, chizmog-o'chirmoq, go'ymog-olmog...), matematik amallar va
nisbatlarda (qo'shish -ayirish, ko'paytirish —unga teskari bo'lish, ko'p -
0z, keng -tor), misollarda, nisbatlarda, ona tili darslarida til hodisalarida
(antonimlar), adabiy gahramonlami tavsiflashda, jonli va jonsiz tabiat
munosabatlarida bola tili bilan aytiladigan «Birisiz ikkinchisi
bo'lmaydi» mazmunidagi ushbu gonunning mujassamligini ko'ramiz.

Adabiyotda bir xil adabiy gahramonlaming oliyjanobligi va
boshgalaming zaifligi ko'rinishi uchun, ulaming o'ziga xos tomonlarini
ko'rsata olishi uchun shart-sharoitlar zarur bo'ladi. Ayni bir gahramon
ba’zan uning ijobiy tomoni ham, ba’zan salbiy tomoni ham aks ettiriladi,
shu sababli utarga bir xil tavsifni tagash to'g'ri bo'lImaydi. Hayotdagi
har bir hodisa (eng betarafi ham) hamisha kim uchundir yaxshilik bo'lib
ko'rinishi, kim uchundir yomonlik bo'lib ko'rinishi mumkin.

Farzandlarimiz gachonlardir bunday narsalar to'g'risida o'ylab
ko'risharmikan? 89-, 110- maktabdagi birinchi sinf o'quvchilari
allagachon «yaxshi-yomon» 0o'yinini o'ynashgan. Bu tajribadan
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ko‘rinadiki, bolalar o'yin usulini o‘z hayotiga tezda kiritadilar va bu
ulaming axlogiy xatoliklardan saglanishga, 0‘z so‘zi va Xatti—
harakatlarida shoshma-shosharlik gilmaslikka yordam beradi.

Yuqorida ko‘rsatiigan ta’lim  texnologiyasidan foydalanib,
matematika darslarida misollar zanjirini yechib, teskari operatsiyalar
tizimini tuzish, tekshirib chigish va ayni chog‘da, bir tenglamani yechib,
unga teskarisini tuzish va yechish mumkin. Bu o0‘z-0‘zini tekshirish
usulining bir shaklidir.

3. Qayta o'zgartirish g'oyasi. Dunyoda hech narsa izsiz ketmaydi.
Bironta hodisadagi gaysidir o'zgarish o‘z ortidan ogibatini olib keladi.
Matematikada bu tadgigotlar turli-tuman materiallar yordamida amalga
oshirilishi mumkin.

Komponentlar o'zgarishiga garab natijalar o‘zgarishini kuzatilganda,
yechilgan masala bilan go‘shimcha ishlashda undan keng foydalaniladi
(agar masalada ...0‘miga murakkablashgan tenglamalar yechishga
o'tishda, yechim vajavob ganday o‘zgarishi mumkin?)

(X—8=12nx-8=36:3n1x-4»2 =36:3).

Qayta o‘zgartirish g‘oyasi o‘quvchilaming o‘zlariga ma’lum
bilimlardan qochib, o‘zlari uchun yangi bo‘lgan masalani kutishga,
yechib ko‘rishga imkon beradi.

23 23 23 123
+16 +17 +18 +418

Dars mavzusi: «Bosgichlarga o‘tish orgali yozma go‘shish usullari».

48 :2 AD(40 +8): 2648 :2Q>648 :2748 :2Q> 748 : 2

0 ‘quvchilar bunga o‘xshash tadgigot faoliyatini mantigiy urg‘uni
aniglash va gapda so‘z tarkibini aniglash vazifalarida, deformatsiya—
langan matnni (testni) tiklashda amalga oshiradilar.

Tabiatshunoslikda sabab-ogibat aloqalarining aniglanishi, bu -
hayotning boshga sohasida ayni shu falsafiy mohiyatoi namoyon
etishdir.

Albatta, taklif etilayotgan dalillar ko‘pgina o‘quvchilar uchun
kutilmagan narsa boMishi mumkin va bulami boshlang‘ich sinflar ish
tajribasida maqgbul deb hisoblagan kishilar esa fanlararo alogalar va
umumlashtirishlami gayta ko'rib chigishlari kerak bo‘ladi.
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O'QUVCHI BILIMINITEKSHIRISH VA BAHOLASH
TEXNOLOGIYASI

Baholash o'gituvchi uchun o'quvchilar nimani bilishini va nimani
bila olishini nniglashga ulaming kamchilik va nugsonlarini ochishga,
yutuq tomonlariga suyanib zaif tomonlarini kuchaytirishga xizmat
giladi. O'quvchilar bilimini tekshirish va baholashdan magsad
o'quvchilar hilitnining sifatini, rivojlantirish darajasini ta’minlash va
ularni  rag*butluntirishdan iborat bo'lib, bilim olishga gizigishini
takomillnshtirishdir.

Bilimlami tekshirish va baholashdagi asosiy kamchiliklar:

« uning vn/ifalarini (funksiyalarini) noto'g'ri tushunish;
- In’lim jiuayonida uning rolini asossiz ko'tarib yuborish;
- tckihlruh va baholashning darsda asosiy magsadga aylanib
goliihi;
— bllliiilnitti tekshirish va baholashda bir xil texnologiyadan
foydninninh;
Imimimnl go'yishda subyektivizmga yo'l go'yish va aniq,
o'quuvi liilni  bilimini tekshirish va baholashda bu jarayonni
na/nint <Linwhi, In’lith-tarbiya beruvchi muhim funksiyani bajarishni
UnUtllUnltk k*4ilk

lii nii/oirtl glluvchi uchun asosiy funksiya bo'lib, ta’lim bemvchi va
tarbiym Il ynnliiim hi lunksiyadir. Biroq tekshirish magsadi va ko'rinishi
turliclm A Igiiniln. bu uch funksiya turlicha namoyon bo'lishi mumkin.
Masalan, loknliitiilmiiiK yakuniy imtihon shaklini oladigan bo'lsak (uni
o'tkn/.ish iiimllihl tinlicha bo'lishi mumkin), bunda nazorat qilish
funksiyii-K iiHunllk i]iliuli (ta’limga vaqt qolmaydi).

O'rgniillnviH]irtii nuitcrialni o'zlashtirish bo'yicha joriy tekshirish olib
boribn. Ini Imliililii In’lim beruvchi funksiyasi ustun bo'lishi kerak.
Tnrblvn linHIi  limkilyasi ham ustun bo'lishi mumkin, masalan,
o’glliivi hi Im/1 n t]im hilarni sistemali ishlashga o'rgatishga intiladi,
biilm blirtii k!Xl Inullrib, ulaming ruhiy Xususiyatlariga (irodasini
rivii]Innlii]4b  nitiiuiii mustahkamlash va h.k.) ta’sir etishga harakat

o'/ tnbintiga ko’ra Imniislm noxolis (subyektiv)dir.
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Ushbu funksiyalarga muvofiq o‘quvchilar bilimini tekshirish va
baholashning aniqg usullari tanlanadi.

Tekshirishning ko‘p goMlaniladigan ikki xili mavjud: ular joriy va
yakuniydir. Joriy tekshirishning hammaga ma’lum turlari quyidagilar:
og‘zaki so'rashning har xil shakllari, yozma uy vazifalarini tekshirish,
yozma nazorat (mustaqil) topshiriglari. Birog, bunday an’anaviy shakllar
bilnn bir gatorda, turli perfokartalar yordamida tekshirish, kompyuter
yordamida topshiriqg bajarilishini tekshirish ham qo‘llanilyapti.

Tekshirishning o'ziga xos shakli o‘quvchilami o‘gituvchi tomonidan
kundalik, muntazam kuzatib turishdir. Tekshirishning turli-tuman
shakllari o‘ziga xos dars bosgichi kabi fagat an’anaviy «so‘rash»
jarayonidagina emas, balki butun dars mobaynida go'llaniladi.

0 ‘gituvchi darsga tayyorlanishda tekshirishning zarur shakllarini
izlash va uni qo‘llash eng muhim vazifa ekanligini unutmasligi kerak.
Kimdan, gachon, gancha o‘quvchini tekshirish, ganday savollar bilan,
ganday vositalar orgali so'rash va baholash - bularning barchasiga
o‘gituvchi darsga tayyorlanishda alohida e’tibor bermog‘i lozim.

Shu bilan bir qatorda, o‘quvchilar o0‘z o‘rtog‘ining bilimi
so‘ralayotganda ular nima bilan shug‘ullanishi zarurligi hagida ham
o‘ylashi kerak bo‘ladi. Har bir o‘qituvchining o‘z nazorat tizimi bo'lishi
lozim. Bu tizim ishning turli-tuman vositalari va usullarini gamrab
olishi, o‘quvchilar o‘gituvchining o0°‘z muvaffagiyatlari, bilimlami
o‘zlashtirish darajasi va sifatini hamisha tekshirib turi—shini tushunsinlar.

Tekshirish shakllari maktablarimiz ta’lim jarayoniga xos bo‘lgan,
o‘quvchilami bilimlami fagat o‘zidan qabul qilishi, reproduktiv
faoliyatini tashkil etish bilangina tugamasligi lozim. Nazorat (tekshirish)
shakllarini tanlashda o‘quvchilaming individual xususiyatlarini e’tiborga
olish muhimdir.

Yakuniy yozma ishlarga alohida talab bilan garash zamrdir. Ulami
o‘gituvchi o‘quv materialini ko‘pchilik o‘quvchilar o'zlashtirib olganiga
ishonch hosil gilgandan so‘ng o‘tkazish mumkin. Bunday ishlar
o'quvchilar uchun asosli bo‘lib, ularda o‘z kuchlariga ishonch
xususiyatini shakllantirishga yordam beradi, aks holda esa o‘qgitish
jarayoniga qi/.igishi pasayadi.

Bilimlami tekshirishning yozma va og'zaki shakllari to‘g‘risida
gapirilganda, ulurning har biri 0'ziga xos xususiyatga ega ekanligini va
0‘z vazifasi borligini aytib o'tish darkor. Og'zaki shakli -savolni tez
idrok etish (reaksiya) ko'nikmasini hosil gilish, o‘quvchilar xotirasini
rivojlantirishga yordam beradi. Yozma tekshirish esa mantigiy
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mushohada (fikrlash)ni samarali kengaytiradi, javoblarda aniglik
ko‘prog bo‘lishiga o‘rgatadi. So'nggi yillarda o‘quvchilar bilimini va
rivojlanish darajasini aniglash magsadida turli test shakllaridan keng
foydalanilmoqda.

Bilimlarni baholashga qo'yiladigan talablar. O ‘quvchilar bilimini
baholashga gancha xolis munosabatda boMinsa, u o'quvchilami shuncha
rag‘batlantiradi. Qoidaga ko‘ra baho o'quvchining darsdagi xulg-
atvoriga mukofot yoki jazo sifatida emas, balki bilim darajasi va
Xususiyatiga qo‘yilishi kerak. Bahoga qo'yilgan talablar optimal (oshirib
yuborilmagan ham, pasaytirib yuborilmagan ham) bo‘lishi lozim.
Baholarni  «oshirish» o'quvchilar rivojlanish darajasini, bilimini
pasaytiradi. Shu bilan birga, juda katta talab qo'yish ham zararli bo‘lib,
o‘gquvchining o‘gishga bo‘lgan gizigishini so‘ndiradi. O ‘gituvchining
o‘guvchilarga baho qo‘yishda salbiy munosabatiga yo‘l qo‘yib
bo‘lmaydi. Zero, o‘quv predmetiga muvofig keladigan dastur
baholashning eng xolis mezoni bo‘lishi zarur.

Maktablarimizda bilimlarni baholash o‘zgarishsiz qolmadi. 1935
yilgacha uch ballik baho qo'yilgan bo‘lib, u «juda qonigarli»,
«gonigarli» va «gonigarsiz» baholar edi.

0 ‘sha paytdan bugungi kungacha mavjud bo‘lgan besh ballik tizim
joriy etildi. Bu tizimga ko‘ra:

«a’'lo» (besh) - dastur talablariga to‘liq hajmdagi bilimlarni
egallagan o‘quvchiga qo'yiladi;
«yaxshi» (to‘rt) - dastur talablarini to‘la hajmda arzimas

kamchiliklar bilan (masalan, materialni bayon etish mantiqgi buzilgani va
boshqgalar) o‘zlashtirgan o‘quvchiga qo‘yiladi.

«gonigarli» (uch) - o‘quvchining bilim darajasi juda past bo'lib,
unga keyingi materialni o‘rganishida ilgarilashiga yordam beradigan
bilim hajmiga go‘yiladi;

«goniqarsiz» (ikki) - o‘quvchi o‘zidagi juda past bilimi bilan
ilgarilashiga godir bo‘lmasa qo‘yiladi;

«yomon» (bir) baho o‘quvchi hech narsani bilmaganda qo‘yiladi. Bu
so‘nggi bahojuda kamqo‘llanib, uning mazmuni deyarli «ikki» bahoga tengdir.

Bilimlarni baholashda xolislikni (obyektivlikni) saglagan holda, ba’zi
holatlami ham nazarda tutish lozim: masalan, joriy yoki yakuniy
bilimlar baholanadi (yozma ish, chorak bahosi va b.);

- o‘guvchining intilishi, uning o‘quv ishlaridagi bargarorligi va h.k.
0 ‘quv fanining Xxususiyatlarini, ba’zi bo‘limlar, ulaming alogadorligini
o'zlashtirish holatini nazardan qochirmaslik zarur.
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0 ‘quvchilur bilimini tekshirish va baholashning an’anaviy tizimi
jiddiy nugsonlarga ega, negaki u ta’limiy, tarbiyaviy, diagnostik va
rag'batlantirish  funksiyalarini zarur darajada amalga oshirmaydi.
Modomiki, shunday ekan, undan voz kechish yoki uni yanada
takomillashgan shakliga almashtirish magsadga muvofiqg emasmikan?

Ehtimol, bahoning jazolash vazifasidan xalos bo‘lgan o‘quvchilar
yaxshiroq o‘qish va ta’limiy burchlariga ancha vijdonan munosabatda
bo'lar cdilar. Bugungi kunda o‘quvchilaming o‘zlari bahoga ganday
munosabatda bo'lyaptilar? Boshlang‘ich sinflardagi o‘quvchilaming 98
foizi baho saglanishi zarurligini aytadi. Bahoni bekor gilish o‘qgitishga
bo'lgan qgizigishni oshirishga, o‘qitishni ichki shakllantirishga yordam
beradi, degan fikr ham o‘zini oglamadi.

0 ‘rta va yuqori sinf o‘quvchilarining o‘quv faoliyatini baholash
zarurligini qayd etganlar soni boshlang'ich maktabdagidek bo‘lishiga
ishonamiz, albatta.

Baholami bekor qilish magsadga muvofiq emasligi bir giziq
psixologik tadgigotdan ham ma’lum. Amerikalik psixologlar o‘quvchilar
o‘quv faoliyati natijalariga baho ta’sirini aniglashga garor gildilar.
Eksperiment maqgsadiga ko‘ra, bir sinfda o‘quvchilar muayyan vaqt
davomida javoblarining aniqgligi va to‘ligligiga e’tibor gilmay, fagat
magqtaldi. Boshqa sinfda fagat tanqid qgilindi, uchinchisida esa biron-bir
baho berilmadi. Tadgigot natijalari shuni ko'rsatdiki, bilish faoliyati
magtalgan sinflarda eng yuqori yutuglarga eiishilgan, eng yomon natija
o‘quv faoliyati tangid gilingan sinfda emas balki bilish faoliyati sira
baholanmagan sinfda vujudga keldi. O ‘gituvchining o‘qitishga bo‘lgan
havasi ganchalik ko‘p bo‘lmasin, bilish faoliyatining ichki motivlari qay
darajada shakllangan boimasin, u hamisha tashgi motivlashtirishga,
tashgaridan maqgtash va go‘llab—-quvvatlashga muhtoj bo‘ladi. Bola ko‘z
o‘ngida o'gituvchi ganchalik ahamiyatli, obro‘li boisa, uning maktabda,
asosan, baholash va baholarda aks etuvchi maqtovlari shunchalik gadrli
va ahamiyatli bo‘ladi.

Pedagogik baholash bilimni dastur talablari va ta’lim andazalariga
giyoslab aniglabgina qolmay, balki o‘quvchilar bilim faoliyatini
motivlashtiradi va rag‘batlantiradi.

Yugoridagilardan xulosa shuki, bahoni bekor qilish pedagogik
jihatdan ham, psixologik jihatdan ham o‘zini oglamaydi. Bunday gator
kamchiliklari bo‘lsa—da, besh ballik baho tizimiga muqobil xili
topilganicha yo‘q. Shuning uchun gap uni takomillashtirish, o‘quvchilar
bilimini baholashda xatoga yo‘l go‘ymaslik haqgida borishi kerak.
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0 ‘QITUVCHINING XATOLARI

0 “gituvchilar bilimini baholashda engjiddiy xatolardan yana biri turli
guruhlarga subyektiv yondashishdir. Bu o‘gituvchi tomonidan ayni bir
javob uchun, ayni bir ish uchun turli o‘quvchilami baholashdagi
tafovutlarda aks etadi. Tafovutlar ba’zan ikki ballgacha tushadi. Yillar
o‘tishi bilan o‘gituvchidan o‘quvchilaming turli guruhlariga nisbatan
muayyan tasavvur va unga muvofig holda munosabat shakllanib boradi.
Bu narsa o‘zlashtirgan va o'zlashtirmagan o'quvchilarga munosabatda
yorgin namoyon bo‘ladi. O ‘gituvchilar bir xil o‘quvchi (o‘zlashti-
rayotgan)lami doim maqtaydilar, boshga (o‘zlashtirmayotgan)lami
hamisha koyiydilar. Buning ustiga o'zlashtirmayotganlarga, odatda,
o'zlashtirgan sinfdoshlariga nisbatan tez-tez va qattiq tanbeh beradilar.
Yanglish munosabat yana shunda namoyon boiadiki, o‘gituvchilar
yaxshi o‘zlashtiruvchilarga nisbatan yomon o‘zlashtiruvchi o‘quv-
chilami javob berishga kam taklif etadilar. Javobni o‘ylash uchun ularga
juda oz vaqt beradilar.

Mana bunday vaziyatga e’tibor qiling. Doska yonida past
o‘zlashtiradigan o‘quvchi javob bermoqgdia. Ishonchsiz, o‘rinsiz
gapirmogda. Bunday holatda o‘gituvchining munosabati qganday
bo‘ladi? U o‘quvchi gapini shartta bo‘lib, unga «ikki» gqo'yadi vajoyiga
o‘tgizadi: «Sen yana dars tayyorlamabsan», «Sen hech odam
bo‘lmaysan», «Senga o‘rgatsa ham, o‘rgatmasa ham befoyda ekan», deb
uni izza qiladi.

Endi boshga vaziyatni ko‘raylik. Doska oldida yaxshi o‘zlashtiruvchi
o‘quvchi bugungi darsga tayyorlanmay kelib, ishonchsiz holda javob
beryapti. 0 ‘gituvchi bunday vaziyatda o‘zini ganday tutadi?

U o‘quvchiga yordam berib, kamchiligini toidiradi yoki unga
javobni o‘ylashi uchun imkon beradi. Ko‘rinib turibdiki, bu ikki
vaziyatda o‘gituvchi qarshisida yaxshi va yomon o‘zlashtiruvchi bola
turganiga garab, o‘zini turlicha tutyapti. Har xil bolaga bunday
munosabat oldindan vujudga kelgan tasavvuming namoyon bo‘lishi
hisoblanadi. Keltirilgan misolda subyektiv munosabat namoyon bo‘ladi.
0 ‘gituvchining bunday munosabati esa maktab bahosining ta’limiy,
tarbiyaviy va rag‘batlantiruvchi funksiyasini pasaytiradi.

Amerikalik pedagog Blumning fikricha, hatto o‘quvchilar nutqi
sur'ati ham o‘gituvchi bahosiga ta’sir etar ekan. Bu narsani maxsus
o‘tkazilgan quyidagi tadgigotdan ham bilish mumkin. Tabiatshunoslik
fanidan o‘quvchi qiz bir xil materialni ikki marta gapirib bergan. Awal
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16 daqgigada, keyin esa 24 dagiga davomida. Javoblar video tasmasiga
yozib olindi. So'ngra 81 nafar o‘gituvchi sekin aytilgan va tez aytilgan
materialni baholashdi. Tez aytib berilgan materialning o'rtacha bahosi
3,38 ball bilan, sekin so'zlab berilgan materialning o‘rtacha bahosi 2,5
ball bilan baholandi.Tadgiqgot mualliflarining xulosasi shuki, ko‘pgina
o‘gituvchilar uchun nutgning tez sur’ati chuqur bilim va katta
gobiliyatdan darak berar ekan.

0 “gituvchi o‘quvchining tez yoki sekin nutq sur’ati materialni bilishi
yoki bilmasligi belgisi emasligini fahmlaydi. Vazminlik, bir ish turidan
ikkinchisiga sekin o‘tish sovugqon mijozdagi o‘quvchiga savolni
tushunib olishi va unga javob tayyorlashi uchun ko‘progq vaqt talab
etiladi. Bunday o‘quvchiga javob uchun giziggon mijozga nisbatan
ko‘proq vaqt kerak bo‘ladi. O ‘gituvchi esa sovuqqon o‘quvchining
vazminligini mutlago boshgacha tushunadi. Turli mijozga (tempera-
mentga) mansub boMgan o‘quvchilarga nisbatan xato qilish umumiy
baholash tizimining kamchiligi emas, balki o'gituvchining shaxsiy
(subyektiv) xatosi, anigrog‘i, o‘quvchilaming o‘ziga xos xususiyatlarini
bilmasligi natijasidir.

Maktab amaliyotida ko‘pgina o‘quvchilami bir-biriga giyoslashadi,
birining yutug‘ini ikkinchisiga o‘mak gilishadi. O ‘qituvchi yaxshi o‘qiy
olmagan o‘quvchiga garab: «Qaragin, Tohir ganday yaxshi o‘giydil»,
degan kinoyali so‘zlar bilan uni izza qiladi. Bu o‘quvchiga ruhiy
jihatdan yomon ta’sir giladi, ogibat u o‘gishdan bezadi.

Bolalami bir-biri bilan shunday va umuman tagqoslash magsadga
muvoflgmi? Bunday taqqoslash past o‘zlashtiruvchi o‘quvchilaming
o'gishga qizigishini kuchaytirishga yordam beradimi? Xuddi shu sohada
psixologik tajriba o‘tkazildi. O ‘guv vyili davomida sinfda har bir
o‘quvchini o‘zi bilan giyoslab, o‘qgituvchi o'quvchining o‘zlashtirish
darajasi hagida uning o'zigagina aytdi. Boshga sinfda esa bir
0‘quvchining yutuglari, imkoniyatlari bir xil, lekin shaxsiy sifatlari bilan
boshga natijalarga erishgan, boshga 0‘quvchining yutug‘i yoki
nuivaffagiyatsizligi bilan giyoslandi.

Uchinchi sinfda bolalar umuman tagqoslanmadi. O ‘quv yili oxirida
o'quvchilari bir xil gobiliyatli, lekin o'gishga turlicha munosabati tufayli
o'quv faoliyatida turli natijalarga erishgan bolalar sinfi eng yaxshi
hisoblanadi. Bu yerdagi taqgoslash bolaning o‘sishini pasaytirmagan,
aksincha, yaxshi natijalarga erishishi mumkinligini ko‘rsatgan.

0 ‘quvchi o'zini o'zi bilan giyoslagan sinfda ijobiy natijalar qo'lga
kiritildi. O'zlashtirayotgan va o'zlashtirmayotgan o‘quvchilar taggoslan-
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gan sinfda mutlago boshgacha manzarani ko‘rish mumkin edi.

0 ‘tkazilgan tadqgigot quyidagi xulosaga kelishga yordam berdi.
Bolalar bilimini shunday taqgoslash kerakki, unda birovni yuqori
ko‘tarib, boshqgalarini yerga urmay, bolalaming eng yaxshi natijalarga
erishuvini va oz shaxsini takomillashtirishini qo‘llab-quwatlasin.

Umuman olganda, boalami bir-biri bilan taqqoslash, birini
ikkinchisiga ibrat gilib ko'rsatish — pedagogik tomondan ham, axlog-
odob tomondan ham mutlago to‘g‘ri kelmaydi. Darhagigat, tarbiyaning
insoniy yo‘nalishi bolani ganday bo'lsa, shundayligicha gabul gilishni
va ularning o‘zini rivojlantirish kamolotga yetkazish uchun shart-sharoit
yaratishni ko‘zda tutadi.

O'gituvchi tomonidan o‘quvchilar bilimini baholashda yo‘l go‘yilgan
Xatolar fagat baho komponentlarining o‘zgarishiga emas, balki butun
o‘quv-bilish faoliyatining o‘zgarishiga olib keladi, ular bu tizimga xos
bo‘Igan kamchiliklami kuchaytirib, uni kamsugum va yoqimsiz qilib
qo‘yadi.

0 ‘quvchi o‘z-o0‘zini baholaydi. O ‘quvchilar bilimini tekshirish va
baholash masalasi to‘g‘risidagi munozaralar, ulami takomillash-
tirishning yangi shakllarini izlash, aksariyat hollarda noto‘g‘ri
yo‘nalishda olib borilyapti. Albatta, 10 ballik baho tizimini joriy etish
yoki bahodan umuman voz kechib, tekshirishning turli shakllaridan,
chunonchi, sinov, imtihon, testlami qo‘llash mumkin. Lekin o‘quvchi va
uning bilish gobiliyati o‘gituvchi bahosining obyekti bo‘lib golaveradi.

Maktab bahosini takomillashtirishning eng samarali yo‘li o‘quvchi
bilimini baholash komponentining faol subyektiga aylantirishda. Zero,
pedagogning bahosi o‘quvchining o'zini o0‘zi baholashga o‘rgatish
lozim, yana yaxshisi, baholashning bu ikki ko'rinishini uyg‘unlashtirish
muhimdir.

0 ‘z-o‘zini baholashni ta’minlovchi yo'llar gaysi? 0 ‘quvchilaming
0‘z-0‘zini baholash ko‘nikmasini paydo gilish uchun birinchi navbatda
ulami o‘z bilish faoliyatini baholashga jalb etish lozim. 0 ‘z-o‘zini
baholash quyidagi usullar bilan vujudga keladi:

1 Boshgalar bajargan ishni o‘quvchi tomonidan, ya’ni 0‘quvchi-
laming o‘zaro baholashi. Sinfdoshining ishi to‘g‘risida axborotning
mavjudligi o‘zini o‘zi baholash faoliyatiga ijobiy ta’sir giladi.

2. Ishni bajargan o‘quvchi o'ziga o‘zi baho qo‘yadi. So‘ng uning ishi
o‘gituvchi tomonidan baholanadi, ikkala baho giyoslanib, birinchi
bahoning obyektivlik darajasi aniglanadi.
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Yana boshga usulni ham taklif etish mumkin. Og'zaki javobdan
so‘ng o'gituvchi javob berayotgan o‘quvchidan o‘ziga ganday baho
go'yish  mumkinligini so‘raydi. Keyin sinfga murojaat qilib,
o'rtoglarining javobini ballar bo‘yicha baholashni iltimos qgiladi. Biroq,
0'zini 0'zi baholashni shakllantirish uchun o‘quvchilami baholash
faoliyatign jalb etish kifoya gilmaydi. Ya'ni, o‘quvchilami shunday
mc/.onlar bilan qurollantirish kerakki, o‘quvchilar ular bilan baholash va
0'zini 0'zi baholashni amalga oshirsinlar.

O'quvchi o'zining (o'rtog'ining) bilimlarini baholash uchun berilgan
namuna mezon nisbatini (o‘lchashni) bilishi zarur. 0 ‘z harakati yoki ish
natijalarini mezon bo‘yicha taqqoslab, u o‘z faoliyatini baholashga
o‘rganadi.

O'gituvchi bahosidan so‘ng o‘zini o‘zi baholashga o‘tish o‘quvchini
o'gitishning faol subyekti qgilishda juda muhimdir. O ‘gitishda
o'gituvchining asosiy vazifalaridan biri, bu - o'quvchilar bilish
faoliyatini boshqgarish hisoblanadi. Undan kelib chigib, u o'quv-bilish
faoliyatini rejalashtiradi, magsad qo‘yadi, uni motivlashtiradi, nazoratni
boshgarish va baholashni amalga oshiradi. O ‘quvchi muayyan mezonlar
asosida o'zining bilish faoliyatini baholashi zarur va 0‘quvchi ganchalik
tez-tez 0'zini baholash bilan shug‘ullansa, u shunchalik ishonch bilan
o‘gitish subyekti bo'lib boradi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

I.Dars ta’limida rivojlantirish texnologiyasi nimalardan iborat?

2.0‘quvchilaming bilimini baholash texnologiyasi deganda nimani
tushunasiz?

3.0'quvchi bilimini tekshirish va baholash texnologiyasi prinsip-
larini ayting.

4.0'z-0'zini baholash hagida ma’lumot bering.

5.0'quv usul va yo'llari nima, ulaming mazmuni nimadan iborat?

6.0'quv usullarini aniq klassifikatsiyalash (tasniflash)ga misollar
kcltiring, uning o'ziga xos xususiyatlarini ayting.



XI11bob. TA’LIM PRINSIPLARI

«Prinsip» so'zining ma’nosi xulgning, xatti-harakatning asosiy
goidasi, yetakchi g‘oya demakdir. Ta’lim gonuniyatlari (prinsiplari) bu —
o'qitish jarayoniga qo‘yiladigan talablar yig*‘indisidir.

Biz, hatto, turmushda ham «bu odam prinsipli» deymiz va bunda
0‘sha odamning o‘ziga xos qoidalariga, o‘zining prinsiplariga muvofiq
ish ko‘rishini nazarda tutamiz. Agar kishining xatti-harakatlarida qat’iy
goidalar bo'Imasa, uni «prinsipi yo‘qg» deb hisoblaymiz.

XV-XVI asrlardagi mashhur olimlar bilishning asosiy gonuniyat—
lariga fagat o'gitishning emas, balki axlogiy tarbiyalashning ham
yetakchi asosi sifatida garaganlar.

Forobiy «Namunali ta’lim» hagidagi risolasida o'quvchilar
o'zlashtirishi lozim bo'lgan materialni eng yaxshi yo'sinda bayon qilish
masalasiga alohida to'xtalib, bu ishning ikkita turini tavsiya etgan:
ulaming biri bevosita sezishga yaqgin narsalami oldingi o'ringa
go'yishdan va ikkinchisi aglga yaqin narsalami olg'a surishdan
iboratdir. U o'zining fikrini tushuntirib shunday yozgan: «Aql o'z
harakatini avval seziladigan narsalarga, keyin esa aglga muvofiq
yo'sinda ya’ni xossalami sintez gilishga yo'naltirishi ma’qul».

Ibn Sino asarlarida ham didaktikaning prinsiplariga, Xususan,
ko'rsatmali o'gitishga qizigish bilan garalgan. lbn Sino inson dastlabki
o'quv mashg'ulotlarida buyumning tashqi xossasini o'rgansa, o0'sha
buyumni va uning tasvirini ko'rib chigsa, o'zi mustaqil holda bilimlami
o'zlashtira oladi, deb hisoblagan. Olim inson hagigatan mavjud
narsalami yoki ulaming tasvirini idrok etishi tufayli unda obyektiv
vogelikni to'g'ri aks ettiradigan tasavvur shakllanishini ugtirgan.

Shargshunos olim Kindiyning fikricha, insonda ijobiy sifatlami tarkib
toptirishning eng zarur omili uning agl kuchini rivojlantirishdir. Aqgl
kuchi rivojlanmasa, inson umr bo'yi Arastuning kitoblarini o'gisa ham,
ularda ifodalangan fanlaming birontasini o'zlashtira olmaydi. Bunday
odam har gancha urinsada, fagat boshgalaming gaplarini takrorlab bera
oladigan bo'ladi. U hech narsaning mohiyatini tushunmaydi va
o'zlashtira olmaydi. Kindiy ana shu fikrlarini bayon qilar ekan,
o'qitishning ilmiyligi va ongliligi qoidasini nazarda tutgan.
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Pedagog olimlaming yuqoridagi fikr—-mulohazalarini umumlashtirib,
Xxulosa sifatida aytishimiz mumkinki, o‘qgitish prinsiplari yosh avlodga
ta’lim va tarbiya berish magsadlariga muvofiq o‘qitishning xarakterini
belgilaydigan asosiy yetakchi goidalardir.

Mana shu prinsiplar gayerdan kelib chiggan? Ulami kim, gachon va
ganday vaziyatlarda ifodalagan?

Prinsiplami ifodalashga olib kelgan asosiy manba, o‘qitish amaliyoti,
o‘gituvchilaming keyinchalik anglangan, umumlashtirilgan va targalgan
tajribasi hamda topilmalaridir.

Biz ijtimoiy rivojlanishga ko‘ra o‘qitish prinsiplarining o‘zgarishini
e’'tirof etgan holda an’anaviy ta’riflami saglash, ularga fagat zamonaviy
maktabning ahvolini aks ettirish zarurligi uchun boshgacha mazmun
baxsh etish, xususan, yangi maktabga xos ayrim qoidalarni Kkiritish
tarafdorimiz. Masalan, «Umumiy ta’lim maktabi konsepsiyasi» hamda
«Sinfdan va maktabdan tashgari tarbiyaviy ishlar konsepsiyasi»ga
muvofiq, butun o‘gitish va tarbiyalash tadbirlari ta’limni insonpar—
varlashtirish hamda demokratlashtirish talablariga bo‘ysunishi sababli
demokratik qonunlarga, shaxsga insoniy munosabatlarga asoslangan
tarbiyalovchi va kamol toptimvchi ta’limning birligi yetakchi qoida
bo‘lib goldi.

0 ‘gitishning prinsiplaridan uning qoidalari kelib chigadi va ular u
yoki bu prinsiplaming xususiy qoidalarini aks ettiradi. Masalan,
o‘gitishning ko'rsatmalilik prinsipi ta’limning ko‘rsatmali qo‘llanmani
hozirlash, o‘quvchilami uni idrok etishga tayyorlash, qo‘llanmani
ko‘rsatish va tahlil gilish kabi goidalarini tagozo etadi.

0 ‘gitishning tizimlilik prinsipi quyidagi qoidalardan iborat: yangi
o‘zlashtirilgan bilimlarni ilgari olingan bilimlarga bog‘lash, materialni
gismlari bo‘yicha bayon qilish, o‘rganilgan bilimlarni mustahkamlash va
hokazo. O ‘gitish prinsipi butun ta’lim jarayoniga targaldi, ta’limning
goidasi fagat ana shujarayonning ayrim tomonlari va zvenolaridir.

Y. A. Komenskiy o‘zining «Buyuk didaktika» asarida didaktikaning
prinsiplarini ishlab chigganidan boshlab, ulami deyarli barcha pedagog
olimlar ko‘rib chiqdilar, lekin o‘gitish prinsiplarining soni va mazmunini
belgilash xususida hozirgi kungacha bir fikrga kelingani yo‘q. Xatto
llina, Ogorodnikov, Boldirov, Shchukina va boshgalar yaratgan
darsliklarda ham mazkur prinsiplaming soni har xildir.
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PRINSIPLARNI TANLASHGA UMUMIY YONDASHISH

Prinsiplarning soni 6 tadan 11 tagachadir. Didaktika tadgigot-
chilaridan ayrimlarining asarlarida turli prinsiplar tavsiya etilgan.
Masalan, M.l. Skatkin uzluksiz ta’lim tamoyilini hisobga olib,
o‘gitishning mustagqil bilim olishga o‘tish prinsipi joriy etilishini taklif
giladi, shuningdek, o‘gishga ijobiy munosabatni shakllantirishga katta
e’tibor berib, ta’lim ijobiy asosda olib borilishi prinsipini magsadga
muvofiq deb biladi. Y.K.Babanskiy didaktikaping yangi yo'nalish—-
laridan biri — optimallashtirish nazariyasini ishlab chigib, mana shu
nazariyaning amaliy yo‘nalishini aks ettiradigan uchta yangi prinsipini
tavsiya giladi. Bular esa: 1) ta’limning og‘zaki, ko‘rsatmali va amaliy,
reproduktiv va izlanishli, shuningdek, boshga metodlar hamda usullarini
to‘g‘ri birlashtirish; 2) ta’limning dars, darsdan tashqari, shuningdek,
umumsinf, guruhiy va yakka tartibdagi shakllarini to‘g‘ri birlashtirish;
3) o‘guvchilaming o'gishga ijobiy munosabatini kuchaytirish, ularda
bilishga gizigishni, bilimlarga ehtiyojni tarkib toptirishdan iboratdirl Bu
prinsiplar hali bargaror prinsiplar tizimiga kirgani yo‘q, lekin tajribali
pedagoglar pedagogikaning tegishli mavzulari va bo'limlarini o‘tishda
ulardan foydalanmoqdalar.

0 ‘QITISHNING YETAKCHIPRINSIPLARI

0 “‘qitishning har xil prinsiplari tavsiya etilgan va etilayotgan bo‘lsa
ham, lekin barcha tadqgigotchi-didaktlar uchun bir gator umumiy
prinsiplar mavjud. Ular quyidagilardan iborat:

1.0*gitishning tarbiyalovchi va kamol toptiruvchi prinsipi.
2.11miylik, tizimlilik va izchillik.

3.Ta’limning amaliy hayot bilan bogManishi.

4.0nglilik va faollik.

5.Ko'rsatmalilik

6. Tushunarlilik.

7.Puxtalik

Barcha predmet o'giluvchilari hamma sinflarda ana shu prinsiplarga
rioya gilishlari kerak. Ammo predmetlaming mazmuniga, o'quvchi-
laming yosh xususiyatlariga, ko'rsatmali go‘llanmalar mavjudligiga
bogMiq holda prinsiplarning nisbati hamda mazmuni o'zgaradi. Masalan,

110.K. BabaHCKMIA. MpuHUUN 06yYeHNsi B COBPEMEHHOLA 06pas3oBaTesibHOMA LiKose. —HapogHoe o6pa3o-
BaHne 1979. Ne2.
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ko‘rsatmalilik prinsipi tabiatshunoslikni o'qitish jarayonida tajribalami
namoyish etish bo'lsa, tilni o'gitishda grammatika jadvallarini
ko'rsatish, doskaga yozish, sxemalami chizish va hokazolardan iborat
bo'ladi.

Lekin har ganday predmetni o‘qitishda jonli mushohada, ya’'ni narsa
va hodisalami muayyan idrok etish, fikrlash prinsiplariga amal qilish,
boshgacha aytganda, nazariy xulosalami tushunish va bilish, ularni
hayotda goMlay olish zarur.

ILMIYLIK, TIZIMLILIK VA IZCHILLIK PMNSIPI

Maktab ta’limiga qo‘yiladigan ilmiylik talabi xalq ta’limi
to‘g‘risidagi barcha gonunlar, «Umumiy ta’lim maktabi konsepsiyasi»
hamda «Sinfdan va maktabdan tashgari tarbiyaviy ishlar konsep-
siyasinda ifodalangan yetakchi talabdir. Hozirgi kunda, ya’ni fan va
texnika rivojlangan, ilmiy bilimlar, mustaqil davlatni qurish va uni
rivojlantirishning har xil amaliy masalalarini hal qilishning zarur
shartiga aylanayotgan davrda mazkur prinsipni amalga oshirish
nihoyatda muhimdir.

lImiylik  prinsipi maktab ta’limi mazmuniga fanda aniq
rasmiylashgan o‘quv materiallarini Kiritishni (bu talab maktab dasturlari
va darsliklarini taqgoslashda, 0‘gituvchi har bir dars uchun material
tanlashda hisobga olinadi), o'quvchilami o‘z yoshlariga mos ilmiy
tushunchalar bilan qurollantirishni talab giladi. Dastur va darsliklarda
esa ana shunday tushunchalami o‘zlashtirishning tartibi ifodalanadi. Bu
tartibga jiddiy rioya etish hamda o‘quv jarayoniga fagat fanlarda gabul
gilingan ta’riflami kiritish magsadga muvofiqdir.

IImiylik prinsipi o'gituvchidan o'quvchilaming og'zaki va yozma
nutgiga alohida e’tibor berishni, u yoki bu masalalami ilmiy asosda
tushunishdan hech ganday chekinishga yo'l go'ymaslikni, ilmiy
tushunchalami va so'zlami to'g'ri go'llashni talab giladi.

Tabiat hodisalarini (momagaldiroq, chagmog, shamol, gor, yomg'ir
va hokazolarni), shuningdek, jamiyat hayotida eng muhim o'zgarishlami
ilmiy jihatdan aniq bayon qilish katta ahamiyatga molikdir.

Bolalar ta’limning dastlabki yillaridanoq ishning ratsional usullami:
reja bo'yicha hikoya qilishni, o'gilgan narsalardagi asosiy fikmi topa
olishni, isbotlay bilishni, o'quv materialini anglagan holda yodlashni
o'zlashtirishlari kerak.
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Mazkur prinsip fanning tarmoglari barqg urib rivojlanayotgan hozirgi
kunda alohida ahamiyatga molikdir. Shuning uchun o‘qituvchi har bir
darsga tayyorlanishda darslik va o‘quv qoilanmalaridan tashqari,
fanlaming so‘nggi yutuglari yoritilgan vaqtli matbuot vositalaridan ham
foydalanishi lozim. Bunda boshlang‘ich sinflarda o‘quvchilami
zamonaviy fanlaming yutuglari bilan tanishtirish kerakmas, degan fikmi
ma’qul deb bo‘lmaydi. Binobarin, bolalarga berilgan barcha nazariy
ma’lumotlar va ular o'rgangan qoidalar ilmiy bilishning hozirgi
rivojlanish darajasiga zid kelmasligi lozim. Ta’limning ana shunday
yo‘lga go‘yilishi o‘quvchilar maktabning yuqori sinflariga o‘tish bilan
ulami gayta yo‘naltirish va gayta o‘qgitish zaruriyatini bartaraf etadi.

0 ‘gituvchi bolalarga fanning so'nggi yutuglari hagida so‘zlab berishi,
bilimlar tizimi asosidagina fanni o‘rganish mumkinligini tushuntirishi
lozim. Y. A. Komenskiy va l. G. Pestalossi 0‘z davrlaridayoq bilimlarni
o‘rganish uchun ulaming navbatdagi har bir zvenosi o‘zidan oldingi
zvenolarga asoslanishi, yangi bilim ilgari o‘zlashtirilgan bilimlarga
jiddiy mantigiy tartibda bog‘lanishi zarurligini ishonarli tarzda
isbotlaganlar.

Bilimlarni tizimli bayon qgilish nimani anglatadi? Bilimlarni tizimli
bayon qilish - ulaming yangisini ilgari o‘tilgani bilan bog‘lash, shu
orgali o‘quvchilaming tushuncha va tasavvurlari doirasini kengaytirish
hamda chuqurlashtirish, materialni gismlari bo‘yicha o‘rganish, ulaming
asosiy jihatlarini, umumiy g‘oyasini alohida ifodalash bilan
o‘gquvchilaming mantiqiy tafakkurini yo‘nalishga solish va rivojlantirish,
ularga mustagil holda tahlil qilishni, o‘zlashtirilgan ma’lumotlami
tizimga solish va umumlashtirishni o‘rgatishdir.

0 “‘gituvchining bilimlarni tizimli bayon qilishi o‘quvchilarga o‘quv
predmetining tuzilishi va mantiqini chuqurroq tushunish, fanning bosh
g‘oyasi va asosiy qoidalarini ajratish, tabiat va jamiyat hodisalari
o‘rtasidagi ichki bog‘lanishni aniglash imkonini beradi.

0 ‘gitishning jiddiy tizimliligi muvaffagiyatli olg‘a borishning garovi
boiib, fikrlami tartibga soladi, bilim, ko‘nikma wva malakalami
o‘zlashtirishrii osonlashtiradi hamda yaxshilaydi, voqgelikni to‘g‘ri
bilishni ta’minlaydi, aql, iroda va xaraktemi rivojlantiradi.

0 “‘gituvchi o‘quvchilarga talablar qo‘yishda ham, ulaming bilimlari,
ko'nikmalari, malakalari va Xxatti-harakatlarini baholashda ham, fikr-
mulohaza yuritishda ham izchillik ko*rsatishi kerak.

0 ‘gitishning izchilligi fagat o‘quv materiallarini joylashtirishda
gat’iy tizimni emas, fagat yangi bilimlar berishda, o‘tilgan materiallami
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mustahkamlash va tekshirishda tafakkumi jiddiy va batartib rivojlan-
tirishning emas, balki ilgari o'rganilgan bilimlami doimiy ravishda
takrorlashni, ulardan keyingi mashg‘ulotlarda yangi ma’lumotlar va
hodisalami tushuntirish, ulami taggoslash uchun, turli masalalami hal
gilish uchun foydalanishni ham talab qgiladi.

Yuz yil mugaddam ta’limda yagindan uzoqga, oddiydan murakkabga,
osondan giyinga, ma’lumdan noma’lumga qoidasi vujudga kelgan. Bu
goida ham tizimlilik prinsipining mohiyatidan iboratdir.

TA'LIMNING AMALIY HAYOT BILAN BOG‘LANISH
PRINSIPI

Biz o'quvchilarimizni hayotga, jamiyat qurilishida gatnashishga
tayyorlaymiz. Shuning uchun ta’lim amaliy hayot bilan bog‘lanishi
kerak. Hozirgi paytda nazariyani amaliy hayot bilan bog‘lash prinsipi
alohida ahamiyatga ega. Shunga ko‘ra, uni ta’lim-tarbiya ishining
hamma yo‘nalishlarida amalga oshirish zarur.

Forobiy har ganday fanni ikki gismga, amaliy va nazariy gismlarga
gjratgan. Mana shu gismlami qisgacha sharhlashda ulardan hayotda
foydalanish imkoniyatlarini hisobga olgan. Uning amaliy va nazariy
gismlarga bergan ta’riflaridan ta’limni amaliy yo‘nalishda olib borish va
hayotga, kishilaming kundalik faoliyatiga bog‘lash fikri tug‘iladi.

Nazariyani amaliy hayot bilan bog‘lash prinsipini ro‘yobga chiqgarish
uchun quyidagi tadbirlar amalga oshirilishi kerak:

a) o‘rganiladigan materialni o‘quvchilaming shaxsiy tajribasi va
kuzatishlari bilan, quyi sinflarda esa ulaming o‘yinlari bilan bog*lash
darkor, chunki kichik maktab yoshidagi o‘quvchilami o‘qitish albatta
o'yin faoliyatini talab giladi;

b)ta’limni atrofdagi hayot bilan, yangi jamiyatni qurish amaliyoti
bilan boglash;

d)nazariyani amaliyot bilan fanning rivojlanishi jamiyatning
ehtiyojlariga bogMigligini yoritadigan gadamjolarga sayohatlar shaklida
bog* lash;

e)nazariy va amaliy yo‘sindagi turli masalalami hal gilish va
topshiriglami bajarish, laboratoriya ishlari bilan shug‘ullanish va ishlab
chigarishga doir mavjud bilimlar asosida amaliyotlar o‘tkazish hamda
ulaming natijalarini albatta tekshirish;

f)o‘quvchilaming unumli mehnati, ya’ni ijtimoiy-foydali ishlami
o‘zlariga mos shakllarda yoMga qo‘yish.

na



Mazkur prinsip, xususan, mehnat tarbiyasi va ta’limi jarayonida
yagqolrog namoyon bo'ladi.

Ta’limda o'quvchilaming ongliligi va faolligi prinsipi talabiga ko'ra
o'gitish o'quvchilar ilmiy bilimlami va ularni amalda qgo'llash usullarini
ongli hamda faol o'zlashtiradigan, o'quv faoliyati ulaming ijodiy
tashabbuskorligi va mustagilligini, tafakkuri, nutgi hamda dunyoga-
rashini shakllantiradigan yo'sinda tashkil etilishi kerak.

Ta’limdagi onglilik o'quvchilar o'z faoliyatlarining aniq magsadlarini
tushunishini, dalillar, hodisalar, jarayonlar va ulaming o'zaro bog'lig-
ligini anglashni va o'zlashtirgan bilimlaridan amalda foydalana olishini
bildiradi. Shuningdek, ta’limning ongliligi o'quvchilaming o'gishga
mas’uliyatli munosabatda bo'lishini, o'qgituvchi bergan topshirigni 0'z
vagtida va aniq bajarishga intilishini ham anglatadi.

O'quvchilaming faolligi ular sinfda, laboratoriyada ijodiy
materiallarni o'rganayotganlarida, topshiriglami, ijodiy ishlami baja-
rayotganlarida namoyon bo'ladi. Mana shu xildagi ishlar va har xil
topshiriglar o'quv faoliyatida o'quvchilaming mustaqilligini rivojlan—
tirish bilan chambarchas bog'ligdir. Bunda o'quvchilaming fagat
adabiyotlar bilan ishlashi yoki turli ta’limiy topshiriglami bajarish emas,
balki ulaming mustaqil fikrlashni o'rganishi, doimiy ijodiy izlanishga
intilishi, o'zini uzluksiz nazorat qilishi, bitirgan ishlaming natijalarini
mustagil holda to'g'ri baholashi ham nazarda tutiladi.

Onglilik va faollik prinsipini amalga oshirish o'quvchilarga
o'rganiladigan predmet yoki bo'limning magsadi va vazifalarini tushun-
tirishdan hamda amaliy ahamiyatini yoritib berishdan boshlanadi.

O'quvchilaming bilish faoliyati ulaming darsdagi hissiy idroki va
amaliy ishlari, o'gituvchining gaplari orgali amalga oshadi.
O'quvchilaming bilish faoliyatida o'gituvchining og'zaki axboroti va
o'quv adabiyotlarini mustaqgil o'gish juda muhim rol o'ynaydi.
Ta’limning onglilik prinsipi o'quvchilar yangi materialni idrok etishda
fagat ta’riflami aytib berishni emas, balki ulaming muayyan hodisalarga,
jarayonlarga bog'liq mazmunini tushunishni ham o'rganishlarini talab
giladi. Aks holda bilimlarda rasmiyatchilik vujudga keladi va
o'quvchilar materialni qurug yodlaydigan va gayta so'zlab beradigan
bo'ladilar, lekin uning mohiyatini tushunmaydilar va o'zlashtirgan ozmi-
ko'pmi bilimlarini amaliy  faoliyatda qo'llay olmaydilar.
Rasmiyatchilikning sabablaridan biri, o'gituvchining materialni bir
golipda bayon gilishidir. Bunday holda o'quvchilar uning gaplarini
ishonch bilan tinglaydilar va eslab goladilar, lekin uni fikran tahlil
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gilmaydilar. Turli masalalami qo‘yish, ko'rsatmali qurollardan keng
foydalanish va o‘quvchilami amaliy ishlarga jalb etish orgali ulami
bilish faoliyatini kuchaytirish bilimlaridagi rasmiyatchilikning oldini
olishning muhim vositasidir. 0 ‘quvchilarning yangi material bo'yicha
bilimlarni tekshirib, uni ganchalik anglaganini va ilgari o‘tilgan
materialga ganday bog‘laganini, uni amalda (har xil masalalami hal
gilishda, turli mashglami, mehnat topshiriglarini bajarishda) qo‘llay
olishini aniglash katta rol o‘ynaydi. Bilimlarni ongli ravishda
o‘zlashtirish o‘quvchilarda ana shu bilimlarga malum munosabatni,
hissiy kechinmalami tarkib toptirishni ham o‘z ichiga oladi.
0 ‘quvchilaming bilimlarni egallashga faol munosabati —ulaming bilish
faoliyatini yanada kuchaytiradi.

TA'LIMDA ONGLILIKVAFAOLLIK PRINSIPI

1.0 ‘quvchilaming o‘quv faoliyatida o‘z oldilaridagi magsad va
vazifalaming mohiyati hamda ahamiyatini, ya’ni o‘zlari nima uchun
o‘gishlari kerakligini tushunishlari.

2.Bilimlarni o‘zlashtirishga gat’iy intilish, ya’ni o‘qishga ishtiyoq.

3.Fanni egallashga olib boradigan yo‘llami, ya’ni hozirgi zamon
kishisi uchun zarur bilimlarni qaysi usullar bilan o‘zlashtirish
mumkinligini bilish.

4.Fanning faktlari hamda qonuniyatlarini ravshan va chuqur
tushunish, o‘quv materiallarining bola ongida gayta ishlanishi va uning
0‘z boyligiga aylanishi, olingan bilimlarni hayotda qo‘llay bilish.

Onglilik prinsipining amalga oshishi, avvalo fan materialining ongda
gayta ishlanishidan iborat bo lib, bu jarayon shaxsda o‘z nugtayi nazari
va ishonchi shakllanishining, ya’ni dunyogarash va onglilik tarkib
topishining zarur shartidir.

«Bilim» va «ishonch» har Xxil tushunchalardir. Biz, masalan, bir kishi
hagida «e’tiqodli, o‘zining nuqgtayi nazariga ega, mustaqil fikrlaydi»,
desak, boshga kishi to‘g‘risida «nimani eshitsa, nimani o‘qgisa,
ishonaveradi, o‘zicha fikr yuritmaydi», deymiz. Demak, ular bir xil
kishilar emas.

Donolardan biri ta’kidlaganidek, ishonchni saxiy odamlardan olib
yoki kitob do'konidan xarid qilib bo‘lmaydi, uni xuddi ovgat
oshgozonda hazm bo'lganidek, har kim o‘zining kallasida mustaqil
holda vujudga keltirishi kerak.
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Bilimlar ishonchga aylanishining yagona yo'li o‘quv materialining
o'quvchilar ongida gayta ishlanishidir.

O'gituvchining vazifasi o'zlashtirilgan bilimlar ishonchga aylanishini
ta’minlashdir va bunda o'quvchilaming ta’lim jarayonidagi faolligi juda
muhimdir. Shunga ko'ra pedagogikaning zarur muammolaridan biri
darsda o'quvchilaming bilishga doir ishlarini faollashtirishdir.

Dars jarayonida mazkur prinsip ganday gilib amalga oshirilishini
ifodalash uchun ikkinchi sinf ona tili darsi misolida «predmetning
belgisi» mavzusini o'rganish bo'yicha ikkita misol keltiramiz.

10'qituvchi ana shu mavzuni o'tishda doskaga bir necha gapni
ketma-ket yozadi, o'quvchilar bilan ularga malum gapning bosh
bo'laklarini - ega va kesimini tahlil giladi, so'ngra o'quvchilaming
e’tiborini gapning ikkinchi darajali bo'laklariga - aniglovchiga garatadi.
Ko'rib chiqgilgan misollar asosida xulosa chiqgarib: «Gapning shunday
ikkinchi darajali bo'laklari borki, ular predmetning belgisini bildiradi va
ganday? ganaga? gaysi? so'roglariga javob bo'ladi», —deydi.

2.0'qgituvchi xuddi shulami boshgacha bayon giladi.

Dars kirishdan boshlanadi: «Biz bugun grammatika bo'yicha yangi
mavzuni o'rganamiz. Men mavzuni aytmayman, uni keyinrog
o'zlaringiz aytasizlar. Hozir men sizlarga bir matnni beraman, uni o'qing
va o'ylab ko'ring. Matnda aytilgan odam to'g'risida yaqqol tasavvur
hosil qiling». O'gituvchi ana shu so'zlami aytib, doskaga bolalar
biladigan gahramonning obrazi yozilgan plakatni osib qo'ydi. Matnda
ham aniglovchilar tushirib goldirilgandi. Mana o'sha matn: «Men uning
.. chehrasiga garadim va u hagigatan ham hech narsadan qo'rgmaydi,
deb o'yladim. Shunday ... irodali va shunday ... so'zlaydigan bola
gorong'ulikdan ham, bezorilardan va ... narsalardan ham go'rgmasligiga
ishonch hosil gildim».

O'gituvchi o'quvchilarga o'ylab olish uchun biroz vaqt berdi va
ulardan shu matnni o'gib, o'sha bola to'g'risida ganday tasavvur hosil
gilishganini aytib berishlarini so'radi.

O'quvchilar giynaldilar, ular juda gisqa yozilgan matndagi odamning
giyofasini tasvirlab bera olmadilar.

Shunda o'gituvchi o'quvchilaming digqgatini hikoyaning to'liq matni
yozilgan plakatga jalb qildi. O'guvchilar ana shu ta’rifdan
gahramonning giyofasini yaqqol ko'z oldilariga keltirdilar. Shundan
so'ng o'gituvchi ikkala matnni tagqoslashni va ulaming fargini aytishni
taklif qildi. . O'quvchilar birinchi plakatda predmetning belgisini
bildiradigan so'zlar yo'qligini anigladilar.
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Shunday qilib, o‘quvchilaming o‘zlari aniglovchi nima ekanligi
hagida xulosa chigardilar. Bu esa ulami fikrlashga, faollik ko‘rsatishga
majbur qildi, bilimlami ongli o‘zlashtirishJfarini ta’minladi.

KO‘RSATMALILIK PRINSIPI

Bilishning birinchi pog‘onasi - jonli mushohada, ya’'ni tevarak-
atrofdagi narsalar va hodisalami idrok etishdir. Ko'rsatmalilik prinsipi
idrok etishni osonlashtirishi va nazariy bilimlami hayot, amaliyot bilan
bog‘lash imkonini beradi. Bu prinsip o'rganilayotgan hodisalarga
gizigishni oshiradi, bilimlami puxtaroqg egallashga yordam beradi.

Ibr. Sinoning qgayd gilishicha, inson o‘zining o‘quv mashg‘ulotlari
boshlanishida, narsaning tashqgi xossalarini o‘rganishda, uning aslini va
tasvirini ko‘rib, o‘zicha bevosita bilimlami hosil gilishi mumkin. Har
ganday fanda avvalo, narsalaming ta’rifi zamr. Ulaming mavjudligini
esa pirovard natijada isbotlash vositasida bilinadi, chunki ular mazkur
fan aniglaydigan hodisalardan iborat boMadil Ibn Sinoning ana shu
Xxulosasi o‘qgitishdagi ko‘rsatmalilikning fagat bir jihatini yoritadi, xolos.
Xulosada avvalo inson mavjud narsalami yoki ulaming tasvirlarini idrok
etishi tufayli unda obyektiv vogelik to‘g‘risida tasawur hosil bo‘lishi va
inson ulami to‘g‘ri aks ettirishi ta’kidlanadil

Olimning ta’limotida ko'rsatmalilik tushunchasi idrok etishning har
xil turlari —ko'rish, eshitish, sezish va hokazolar bilan bog‘langan. Idrok
etish tashqi sezgi orgali amalga oshadi va ushlab ko'rish bilan ham ro‘y
beradi. Ushlab ko‘rish sezilgan narsaning issiqligi, sovugligi, namligi,
qumgligi, qattigligi, yumshogligi, og'irligi, yengilligi, shakli va
hokazolarini bilish imkonini beradi. Teri va mushaklar sezgining
qurolidir. Nervlar ana shu kuchni mushaklar va teriga yetkazadi.

Tan Amos Komenskiy «Buyuk didaktika» nomli asarida «oltin
goida»ni ifodalagan. «0 ‘quvchilar - deb yozadi u, - sezib idrok etishi
mumkin bo'lgan narsalami, albatta, sezgilar vositasi bilan, xususan:
ko'rish mumkin bo‘lgan narsalami ko‘z bilan ko‘rib, hidi bor
narsalami hidlab ko‘rib, ta’mini sezish mumkin bo‘lgan narsalami —tatib
ko‘rib, ushlab sezish mumkin boMgan narsalami ushlab bilib olishlari
kerak... Birdaniga ko‘p sezgilar yordamida idrok etish mumkin bo‘lgan
narsalami, iloji boricha, bir necha sezgilar yordamida idrok etish lozim».

1A6y Ann n6H CnHo. MN3bpaHHble NponsseaeHnsa T.1. AywaH6e, NphoH, 1980, 97-98-cTp
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Y. A. Komenskiy bu goidaning uchta asosini ifodalagan:

Birinchidan, awal sezmagan narsasi haqgida kishida bilim ham
bo‘Imaydi. Shuning uchun ham o‘qitish narsalar hagida qurug mulohaza
yuritishdan emas, balki narsalami bevosita kuzatishdan boshlanishi
kerak.

Ikkinchidan, bilimning to‘g‘ri va anigligi ham fagat sezgilaming
guvohligiga bog'lig. Demak, bilim sezgilarga ganchalik ko‘proqg
tayansa, u shunchalik ishonchlirog bo‘ladi. Bolalarga haqigiy va
mustahkam ilm berish uchun, umuman, hamma narsani bevosita
kuzatish va sezgilar asosida o‘qitilishi kerak.

Uchinchidan, sezgilar - xotiraning eng ishonchli vositasi. Agar kishi
tuyani bir ko‘rgan boMsa, bir marta gand yegan bo'lsa, Rimga bir marta
borib, uni diggat bilan tomosha gilgan bo'lsa, bulbul xonishini bir marta
eshitgan bo'lsa, bulaming hammasi xotirada mustahkam qoladi va esdan
chigib ketmaydi.

Komenskiy 0°‘z mulohazasini mustahkamlash uchun Plavtning
quyidagi fikrini keltiradi: «Eshitganini aytib beradigan o‘nta kishidan
0‘z ko‘zi bilan ko‘rgan bitta guvoh afzal»1
'"YYA.Komenskiy (xulosasU - o‘quvchini boshgalaming narsalar
hagidagi kuzatishlari va guvohliklarini emas, balki o‘sha narsalaming
o‘zini bilishga va tadqiq etishga o‘rgatish zarui

Maktab amaliyotida ham tasdiglanganidek, darsda o‘rganiladigan
hodisaning eng muhim tomonlarini aniq ifodalaydigan, ana shu
belgilami avval ajratishda, keyin gumhlashda, umumlashtirishda
o'quvchilarga halaqgit beradigan ortigcha elementlardan xoli ko‘rsatmali
go'llanmalardan, shuningdek, obrazli tasvirlar sxematik tasvirlarga
uyg‘unlashgan holda, ya’ni o‘quvchilaming fikrlashini muayyandan
mavhumga oson yo‘naltiradigan qilib ishlangan ko‘rsatmali goilan-
malardan foydalanish g'oyat samarali tadbirdir. Boshlang‘ich sinflarda
obyektlarning o‘zini namoyish etish yoki ular bilan bevosita tabiatda
tanishish, darslarda narsalaming o‘zidan iborat targatma materiallami
goMlash magsadga muvofiqdir. Rasmli ko‘rsatmali qoilanmalar:
manzara tasvirlari, diapozitiv va diafilmlarning samarasi kamroq bolMsa—
da, lekin ular orgali ham u yoki bu narsalar to‘g‘risida yaxlit tasavvurlar
hosil gilish mumkin.

Aralash ko‘rsatmali vositalar to'plami o‘quv jihozlarining muhim
elementi boMishi kerak. Ular dars vaqtlarida turli ko‘rsatmali

1Y.A Komenskiy «Buyuk didaktika», «O'qituvchi» nashrivoti T.: 1975, 174 175-hetlar
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vaziyatlami yaratish, tez o'zgartirish va birlashtirishda yordam beradi.
Buning uchun rasmli materiallardan foydalaniladi yoki doskaga bo'r
bilan rasmlar, chizmalar chiziladi va har xil yozuvlar bajariladi. Mazkur
vositalar jumlasiga magnitlik taxta va flanelegraflar ham kiradi.
Ulaming didaktik imkoniyatlari bir xildir.

Shuni ta’kidlash lozimki, ko‘rsatmali qurollami, shu jumladan,
ta’limning texnik vositalarini universallashtirish yaramaydi. Ular
boshlang'ich sinf o'quvchilarini o'gitishda begiyos katta ahamiyatga
molikdir, ammo o‘quv jarayonida audiovizual qo'llanmalar, ahyon-
ahyonda boshga ko'rsatmali vositalardan foydalaniladi. Buning esa
quyidagilardan iborat turli variantlari bor:

1.Dasturdagi ashyolami gayta ishlash mavzusi bo'yicha Kirish
darsida o'quv filmini namoyish etish va keyingi darslarda kinokol-
sovkdar, kinofragmentlar, diapozitivlar, diafilmlar va jadvallami
go'llash.

2. Mavzuning xususiy masalalarini diapozitivlar, diafilmlar,
jadvallar, namoyish gilinadigan tajribalar, kinofragmentlar va kinokol-
sovkalardan foydalanib, ishlab chigish. Mazkur mavzu bo'yicha umum-
lashtirish darsida o'quv filmini ko'rsatish.

3. Darsda o'gituvchining tushuntirishi bilan birgalikda diafilmlar,
diapozitivlar, kinofragmentlami va darsning oxirida o'quv filmini
namoyish etish.

4. O'quvchilaming tasawurini kengaytirish, shakllanadigan tushun-
chalar mazmuni to'ligligini ta’minlash uchun ekran go'llanmalarining
bitta seriyasidan foydalanib, o'quv materialini ishlab chigish va ulaming
boshga to'plamini go’llab, bilimlami mustahkamlash.

Ko'rsatmali vositalaming turli didaktik vazifalari va imkoniyatlarini
nazarda tutib, darsda ulami kompleks holda go'llash talab gilinadi. Ana
shu taqdirdagina darsning har bir bilish vazifasini hal gilishda eng
yugori samaraga erishish mumkin. Shular bilan birga, o'rganilayotgan
hodisaning turli jihatlarini yoritish lozim bo'lgandagina har xil
ko'rsatmalardan foydalanish o'zini oglaydi.

Chunki mazkur jihatlaming har birini ko'rsatmalilikning ma’lum turi
yordamida ishonarli tarzda va to'la yoritilishi mumkin. Ko'rsatmali
vositalami tanlashda ulaming imkoniyatlarini har bir o'quvchi
predmetining o0'ziga xos xususiyati va har gaysi darsning mazmuni bilan
tagqoslash zarur.

Ko'rsatmali qo'llanmalarda ko'rsatmalilikning quyidagi har xil
turlaridan foydalaniladi:
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1 Tabiiy ko‘rsatmalilik o‘quvchilami mavjud obyektlar: o‘simliklar,
hayvonlar, minerallar va hokazolar bilan tanishtirishni taqozo etadi.
Tabiiy ko‘rsatmalilikni sinfda ham, ekskursiyalar paytida ham namo-
yish etish mumkin.

2. Hajmli ko‘rsatmalilik — mavjud olamning hajmli aks etishidir.
Bu esa fotosurat, rasm, diafilm va diapozitivlardan iboratdir.

3. Ovozli ko‘rsatmalilik — tovush obrazlarini ifodalash uchun
ovozli  vositalardan foydalanish. Gramplastinkalar va magnitofon
yozuvlarini eshitish, ovozli kino.

4. Ramziy va grafik ko‘rsatmalilik — xaritalar, rejalar, sxemalar,
chizma va diagrammalar. Ular mavjud vogelikni shartli umumlashgan
ramziy ko‘rinishda aks ettirish sababli fikrlashni rivojlantiradi.

Maktabda birinchi sinfdan o‘ninchi sinfgacha ko‘rsatmalilikning ana
shu barcha turlaridan foydalaniladi, lekin tabiiyki, boshlang‘ich sinflarda
o‘quvchilaming yoshini hisobga olib, ularga bevosita kuzatishlarni
topshirish, yuqgori sinf o‘quvchilari fikrlashining rivojlanishida ramziy
va grafik kuzatishlarni ko‘proq qo‘llash kerak.

Ko‘rsatmalilik, aynigsa, o‘quvchilar o‘rganiladigan u yoki bu
narsalar to‘g‘risida muayyan tasavvurga ega bo‘lmagan paytda juda
zarurdir.  Ammo shuni ham unutmaslik lozimki, ko‘rsatmali
go‘llanmalami namoyish etishga tayyorlanmaslik yoki ulami noto‘g‘ri
tanlash fagat zarar keltiradi.

TUSHUNARLILIK PRINSIPI

0 ‘quvchilar materialni ongli ravishda o‘zlashtirishi uchun doimo
ulaming bilimlari va aqgliy qobiliyatlarini hisobga olib ish tutish, ya’ni
ularga mos materiallami berish kerak. 0 ‘quvchilaming har xil sinflarda
agliy qobiliyatlari ham turlicha bo‘ladi. 0 ‘z-o‘zidan ayonki, o‘gituvchi
birinchi sinfga kirsayu, biror asarning badiiy xususiyatlari to‘g‘risida
gapira boshlasa, bolalar hech narsani tushunmaydi, albatta.

«Ta’lim tushunarli bo‘lishi uchun, - deb ugtirgan edi Abu Rayhon
Beruniy, - o‘qgituvchi, albatta, yagindan uzogrogga, ma’lumdan
noma’lumga garab borishi lozim: ta’lim doimiy ravishda bilimlarning
to‘planishiga, aniglashuviga va iloji boricha takomillashuviga
yetaklashi, shu orgali hagigatni izlovchilar va bilimlarni sevadi-
ganlaming hammasiga yordam berishi kerak».
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Tushunarlilik prinsipi - o‘quv materialini bolalaming yosh xususiyat-
lariga, muayyan bilimlami o‘zlashtirish imkoniyatlariga muvofiq
yo‘sinda bayon gilishdir.

Maktabda ko'pincha duch kelinadigan ikki xil noto‘g‘ri tushuncha bor.
Ulaming birinchisi shuki, ayrim o‘gituvchilar o‘quvchilami mutlago
giynamaslik uchun ularga juda oddiy, tushunarli, o‘zlariga aynan mos
materiallami berish kerak, deb biladilar. Obrazli qilib aytganda,
materiallami manniy bo‘tgasidek, hatto chaynamasdan yutadigan qilib, bir
qultum suv bilan berish lozim, deb hisoblaydilar. Bunday o‘qgituvchilardan
ta’lim oladigan o‘quvchilar o‘gishga oddiy va oson, hech ganday kuch talab
gilmaydigan ish deb qaray boshlaydilar, hamma narsani 0°‘qituvchi
tushuntirishiga, bir necha marta tushuntirishiga odatlanadilar. Natijada fikr
yuriti >hni, o‘ylab ko‘rishni 0‘rganmaydilar, giyinchilikka duch kelsalar, uni
bartaraf gilishga urinmaydilar.

Mazkur noto‘g‘ri fikrlaming ikkinchisi. O ‘gituvchi o‘quv predmetini
yuksak saviyada, hatto, Fanlar akademiyasi darajasida o‘qitish kerak,
deb hisoblaydi va bolalarga dabdabali, jimjimador ifodalami aytadi,
bolalar esa ulaming ma’nosini anglamagan holda yodlayveradilar.

Mana shu noto‘g‘ri fikrlaming ikkalasi ham zararlidir.

Xo*sh, tushunarlilik prinsipining o‘zi nima?

Bu prinsipga muvofig, o‘quv materialini bolalarga shunday giyinlik
darajasida berish kerakki, ular ana shu materialni o‘zlashtirish uchun
faol fikrlashlari, o‘zlarining barcha aqgliy va jismoniy qobiliyatlarini
ishga solishlari lozim.

Boshlang‘ich ta’limning nazariy saviyasini oshirish, boshlang‘ich
sinflardagi o‘quvchilar o‘zlashtirishi lozim bo‘lgan axborotlar hajmini
oshirish maktab yoshidagi bolalarga beriladigan ta’limning tushunarliligi
muammosini keskinlashtirdi. Mana shu muammoni bir xil yo‘sinda hal
gilish bolalaming bilish imkoniyatlarini ortigcha yoki yetarlicha
baholamaslik kabi xavflidir.

Bolalar psixologiyasi va yosh psixologiyasi sohalaridagi so‘nggi
tadgigotlardan malum bo‘lishicha, ta’limning mazmuni va metodlarini
o‘zlashtirish bilan bolalardagi ayrim psixik jarayonlar va funksiyalami
rivojlantirishda ajoyib siljishlarga erishish mumkin; buning natijasida
psixik jarayonlaming doimo kattaroq yoshli bolalarga xos deb
hisoblangan xususiyatlari kichik bolalarda ham tarkib topishi (masalan,
kichik maktab yoshidagi o‘quvchilarda fikrlashning nazariy shakllari
vujudga kelishi) mumkin. Lekin bunda har galay bolalaming yosh
xususiyatlarini hisobga olish zarur.
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Yuqorida ko'rsatilgan dalillar go‘yoki yosh kamolotida umuman
gandaydir chegaralar borligiga va unda gandaydir bosqichlar
mavjudligiga shubha tug‘diradi. Lekin bu dalil bizga yosh tushunchasini
yanada kamroq o‘zgartiradigandek tuyuladi, chunki ayrim
xususiyatlarning shunchaki yig‘indisi ekanligi bilan emas, balki bola
shaxsining yaxlit tuzilishidagi o‘ziga xoslik bilan xarakterlanadi.
Boshgacha aytganda, bola yoshining psixik tavsifi uning o‘ziga xos
ayrim psixologik xususiyatlari bilan emas, balki har bir yosh bosqgichida
uning shaxsi har xil tuzilishi - ehtiyojlari sohasi, ongining tuzilishi va
vogelikka munosabatining o‘zgarishi bilan belgilanadi.

Boshlang‘ich ta’limning tushunarliligi muammosi fagat tegishli
saviyadagi dastur va darsliklar yaratish bilan hal gilinmaydi, uning hal
gilinishi butun o‘quv jarayonining qo‘yilishini takomillashtirish va
o'quv materiallarini tanlash ishlari bilan bog'liqdir.

0 ‘quv materialining tushunarliligi belgilari sifatida quyidagilarni
tavsiya gilish mumkin:

— material tanlashning yo'nalishi, avvalo tarbiyalovchi ta’lim
vazifalaridan kelib chigadi: fanning asosiy mazmunidan tabiat va
jamiyatning eng umumiy gonunlari hagidagi ta’limotning to'g'riligini
ko‘rsatadigan qoida va dalillar tanlanadi, tafakkur, vatanparvarlik hissi,
fuqarolik burchi va g'oyaviy e’tigodlilikni tarbiyalashda yordam beradi;

— o‘quv materialining ko‘rimliligi, uning migdori o'gitish uchun
tanlangan ilmiy bilimlar majmuasini tizimlashtirishga va yaxlit
gamrashga to‘sqinlik gilmaydigan bo'lishi bilan xarakterlanadi;

— o‘quv  materialining  soddaligi ilmiy nazariyaning eng
ahamiyatliligi, muhim komponentlami va ilmiy bilimlami ifodalashning
psixologik jihatdan asoslangan shakllarini ajratish (ta’riflarning
soddalashtirilishi, tushunchalaming tasavvurlar bilan almashtirilishi,
murakkab asoslashlaming tushirib qoldirilishi va hokazolar) talablami
va zamriy bilan xarakterlanadi;

— o‘quv materialining normalashtirilishi unda umumiy majburiy
talablami va zaruriy eslab qolish va qo'llash uchun qulay qoidalarni
gjratish bilan xarakterlanadi;

— o‘quv  materialining tagsimlanganligi aslida uni o‘quv
jarayonining vazifalariga va o'quvchilaming yosh imkoniyatlariga
muvofiq yo'sinda ta’lim yo'llari bo'yicha joylashtirishdir.

Ta’limning tushunarliligi belgilarining mana shu tizimini yagona va gat’iy
deb hisoblab bo'lmaydi. Lekin bir belgilaming ko'pi maktab amaliyotida
tarkib topgan ishlaming haqigiy ahvolini aniq va ishonarli aks ettiradi.
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Boshlang'ich ta’limning nazariy saviyasini yuksaltirish munosabati
bilan olimlar, metodistlar va o‘gituvchilaming kamol toptiruvchi ta’lim
prinsipini amalga oshirish masalalariga diggat—e’tibori kuchaydi.

Keyingi paytda o‘rganiladigan materialning mazmuni, hajmi,
murakkabligi bilan o‘quvchilaming agliy kamol topishi sur’atining
o‘zaro bog'ligligi yoritilgan maxsus psixologik-pedagogik tadgigot-
laming (L.V. Zankov, D.B. Elkonin, V.V. Davidov) ma’lumotlari
ta’sirida ta’limni o‘quvchilardagi agliy qobiliyat va bilish imkoniyat—
larining rivojlanishida erishgan darajaga aynan muvofiq holda emas,
balki shu darajadan oldinroq yo‘sinda, ya’ni ularning kelgusidagi
rivojlanishini mo‘ljallab yo‘lga qo‘yish tavsiya etildi. Ta’lim kamol
toptiradigan bo‘lishi uchun «eng yaqin kamolot zonasidagi» bilish
imkoriyatlariga mo‘ljallanishi kerak. Kamol toptiruvchi ta’lim
masalasini amaliy hal gilishdagi ko‘p xatolar kichik maktab yoshidagi
o‘quvchilaming mavhum fikrlash qobiliyatlarini yetarli darajada
baholamaslikdan kelib chigadi. Shuning natijasida ayrim maktablarda
malakalami shakllantirish hozirga gadar «mana bunday gqil», degan
prinsipda, ya’ni o'zlashtirgan umumiy qonuniyatlami va umum-
lashmalami ongli ravishda qo‘llash asosida emas, 0‘qituvchi bergan
namunalarga bevosita ergashish asosida amalga oshirilmoqda.

Ana shu sababli ba’zi o‘quvchilar yangi materialni o‘rganishda,
ta’limiy va amaliy topshiriglami bajarishda ilgari o‘zlashtirgan bilim va
malakalardan foydalana olmaydilar.

Umar Xayyom ta’lim olishda O‘quvchilaming mustaqil faoliyat
ko'rsatishini yuqori baholagan va ulaming har xil mushohada
yuritishlari, turli narsalami isbotlashlari zarurligini ta’kidlagan edi.
Shuningdek, u o‘quvchilaming fikrlash faoliyatlarini ularga «o‘ylab
ko‘r», «0zgina o0‘ylasang, tushunasan» va hokazolar deya murojaat gilish
orgali quwatlab va yo‘naltirib borish magsadga muvofigligini ugtirganl

Ko‘pincha o‘quvchilaming kamol topishi hagida ulaming turli
narsalardan xabardorligiga garab, har xil manbalardan olib, asosan
filmlar va televideniye dasturlarini ko‘rib, radioni va kattalaming
hikoyalarini eshitib to‘plagan gisqa ma’lumotlari va faktlaming
ko'pligiga garab xulosa chigariladi. Ba’zan kichik maktab yoshidagi
o'quvchilar nutgida ilmiy iboralar ko‘p uchrashiga garab, ulami yuqori
darajada kumol topgan deb hisoblanadi. Lekin aslida murakkab ilmiy
iboralarni ustalik bilan ishlatadigan o‘quvchilar ma’lum sabablarga ko‘ra
ulaming ma’nosini tushunmaydilar va grammatik tahlilda, yozishda
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xatolargayo'l go'yadilar.

Kamol topishni yuqoridagicha noto‘g‘ri tushunish, amalda o'quv-
chilaming bilimlami o'zlashtirishga yuzaki qarashlarini vujudga
keltiradi.

Agliy kamolot o‘zaro bog'lig hamda bir-birini tagozo etadigan
bilimlar, ko'nikma va malakalar tizimini o'zlashtirishni talab giladi.
Bunda esa, 0'z navbatida faktlami bilish, ulaming ma’nosi va
uhumiyatini tushunish, ilgaridan tanish bilimlarga tayanib tushuntira
olish zarurati tug'iladi.

O'quvchilar yaxshi kamol topganligining muhim ko'rsatkichi
ularning o'quv ishlaridagi faolligi va mustaqilligidir. Mutlago ayonki,
kichik maktab yoshidagi o'quvchilar eng muhim mantiqiy operatsiya—
lami o'zlashtirmay turib, mazkur o'quv ishlarini bajara olmaydilar.

Shu tariga kichik maktab yoshidagi o'quvchilaming agliy kamol
topishini o'quv jarayonining tegishli mazmuni va to'g'ri yo'lga
go'yilishi ta’minlaydi.

MUSTAHKAMLIK PRINSIPI

Odam har dagiqada gayta tiklay oladigan va amalda go'llay biladigan
bilimlar mustahkam bilimlar deyiladi.

Ta’limning mustahkamligi o'rganilgan bilimlaming, shakllangan
ko'nikma va malakalaming xotirada uzoq vaqt saglanishini bildiradi.

Umumiy ta’lim maktabining eng muhim magsadi o'quvchilarga
ulaming xotirasida uzoq vaqt saglanadigan bilimlar berishdir.

O'quvchi vaqgt o'tishi bilan maktabda olgan bilimlarining bir gismini
unutadi. Lekin ular izsiz yo'golmaydi. Olingan bilimlar, garchi
o'quvchilar unutganda ham, agliy kamolotda ma’lum darajada iz
goldiradi.

Ko'pincha bolalar o'zlarining amaliy faoliyatlariga bog'lanmagan
maktab materialini eslaridan chigaradilar.

Ba’zan o'rganish jarayonida mashqg va mustaqil ishlar kam bajarilishi
sababli, materiallar xotirada mustahkam saglanmaydi.

Bulardan tashgari, oldingi mashg'ulotlarda o'zlashtirilgan bilim,
ko'nikma va malakalar yanada murakkabrogq materialni o'rganish uchun
bir pog'ona, tayanch bo’ladi. Ana shu tayanchsiz o'quvchilaming o'sishi
va olg'a siljishi mumkin emas. lImiy bilimlami egallash o'quvchilaming
xotirasini, mantiqiy tafakkurini, ijodiy faolligi va turli ishlami
bajarishdagi mustaqilligini rivojlantiradi. Lekin olingan bilimlar, hosil

145



gilingan ko'nikma va malakalar keyinchalik, ilmiy bilimlar tizimini
o‘rganishda tayanch sifatida xizmat qilishi uchun ular puxta
o‘zlashtirilishi, asosli mustahkamlanishi va o‘guvchilar xotirasida uzoq
vagt saglanishi kerak. Bu mustahkamlik prinsipining talabi bo'lib, unga
rioya gilinmasa, o'quvchilaming o‘zlashtira olmasligi va o‘gishdagi
gologligi kelib chigadi.

Bilimlar, ko'nikma va malakalaming mustahkamligiga butun o‘quv
jarayoni mobaynida erishiladi. Mustahkamlik prinsipining amalga
oshishi, eng avvalo, o'quvchilaming o'quv materialini idrok etishiga
bog'ligdir.

O'quvchilarga ko'rsatmali, yaqqol, jiddiy mantigiy izchillikda
berilgan bilimlar ulaming xotirasida yaxshirog mustahkamlanadi. Shu
tariga o'quvchilaming bilim, ko'nikma va malakalami puxta
o'zlashtirishi, birinchi galda, ta’limning boshga hamma prinsiplarini -
tushunarlilik, izchillik va tizimlilik, nazariyani amaliyot bilan bog'lash,
ko'rsatmalilik, o'quvchilaming ongliligini amalga oshirish orgali
ta’minlanadi.

Shular bilan birga, o'qitish jarayonida mustahkamlik prinsipining
amalga oshishini ta’minlaydigan maxsus didaktik vositalar ham
go'llanadi. Ularga mazkur darsda bayon gilinganlami mustahkamlash
kiradi. Bu ish o'quvchilar bilan suhbatlar, mashglami tashkil etish,
ta’limiy masalalami hal qgilish va har xil amaliy topshiriglami bajarish
orgali o'tkaziladi.

O'quvchilar materialni esdan chigarishining oldini olish, ular unutgan
bilimlami qayta tiklash, o'zlashtirgan bilimlarini tizimlashtirish va
chuqurlashtirish uchun takrorlashning har xil turlari amalga oshiriladi.
Har bir mashg'ulotda oldingi dars materialini joriy takrorlash o'tkazilib,
u yangi material bilan bog'lanadi. O'quv yili mobaynida mavzu yoki
bo'lim bo'yicha o'rganilgan materialni takrorlash uchun maxsus darslar
gjratiladi va uni tizimlashtirib, chuqurlashtirib hamda mustahkamlab
boriladi. Ana shu magsadda o'quv Yyili oxirida eng muhim masalalarga
doir materiallar umumiy yo'sinda takrorlanadi. Agar mazkur predmetni
o'rganish keyingi sinfda ham davom etsa, yangi o'quv yilida unga doir
mashg'ulotlar oldingi materiallami takrorlashdan boshlanadi.

Takrorlash passiv amalga oshirilmasligi kerak. Takrorlashda
go'shimcha fakt va misollami Kkeltirish, o'rganilgan narsa va
hodisalaming yangi tomonlarini ko'rib chigish, ulami chuqurroq tahlil
gilish, bilimlami murakkab ta’limiy va amaliy masalalami hal gilishda
go'llash kerak. Mana shulaming hammasi o'quvchilaming materialga
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gizigishini oshiradi, mantigiy tafakkurini, ishdagi faolligi va

0 ‘quvchilaming bilimlarini puxta o'zlashtirishiga ko'nikma va
malakalami  mustahkamlash hamda chuqurlashtirishda yordam
beradigan mashqglami bajarish orgali erishiladi. Shu bilan birga, ulaming
fikri takomillashadi, bilimlari kengayadi va chuqurlashadi.

O'quv mashg'ulotlari davomida o'gituvchi bolalaming xotirasini
rivojlantirish ishlarini ham amalga oshirishi kerak. Ana shu magsadda
ularga so'zlami, ta’'riflami, har xil goidalarni yodlash topshiriglarini
berishi lozim. Yodlash qurug va ma’nosini anglab yodlashdan iborat
bo'ladi. Ma’nosini anglab yodlash yangi materialni ilgaridan ma’lum
materialga, nomlarga mantiqiy bog'lash asosida amalga oshadi. U quruqg
yodlashga nisbatan o'quvchilar xotirasida materialni kamrog vaqt
sarflagan holda ko'proq mustahkamlashni ta’minlaydi.

Shuning uchun o'quvchilarda, avvalo, mantigiy ma’nosini anglab
xotirlashni rivojlantirish zarur.

Birinchi sinf o'quvchisi ta’limning dastlabki oylaridagi o'gish
darslarida o'gilgan hamma narsani to'la yodlashga, matnlami yoddan
gapirib berishga harakat giladi. Chunki u asosiy fikmi ajrata olmaydi.

O'gituvchining vazifasi o'quvchilar o'zlashtiradigan materialning
mustahkamligini ta'minlashdan, darsni tushuntirish tizimidagi asosiy
likl ujralndigan yo'sinda tashkil gilishdan iboratdir.

Ytiqoridagilardan xulosa sifatida aytish mumkinki, o'quvchilar
i>'/lu*hlintdigan bilimlar mustahkam bo'lishi uchun:

1()‘qituvchi o'quv materialidagi asosiy fikmi ajratishi shart.

2,0'quv materialidagi asosiy fikr o'quvchi o'rganilgan masala
bo'yicha blimlignn g'oyaga bog'langan bo'lishi kerak.

I Militul.ii o’quvchilaming garashlari va e'tiqodlari tizimini o'z
lilnga <*&m lo/im, shundagina ular bolaning boyligiga, yutug'iga
ttylaimdl vn u bilimlami csidan chigarmaydi

e O'qiu inii<ilalini o'quvi hilling amaliy ishlari va mashqlariga

I @'liiniinic. lio/iigi shaioilida bolularuing individual xususiyatlarini
u'iganish va ulaiga yakka lartibda yondashishni amalga oshirish tobora
katta nliainiyal kasb ctmogda. Hozirgi kunda yosh avlodni har
Iduionlaiiia kamol toptirish vazifalarini bajarish uchun ota-onalar va
holulingn maktabdan tashqgari qo'shimcha vositalarni tanlash bo'yicha
keng imkoniyatlar tug'ilmogda. Har bir bola to'garaklarda va
seksiyalarda shug'ullanishi  mumkin. Bolalami kamol toptirish
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imkoniyati hamma bolalar uchun bir xilda ro‘yobga chigmaydi. Bir bola
aviamodel to'garagida, ikkinchi bola yosh tabiatshunoslar seksiyasida va
uchinchi bola musiga bilan shug'ullanadi. Tabiiyki, ana shunday
mashg‘ulotlar bolalarning individual xususiyatlari va mayllariga har xil
ta’sir ko‘rsatadi.

Bir oiladagi bola kichikligidan mustagqillikka, intizomlilikka, mehnat
gilishga odatlanadi. Boshga oiladagi bola erkatoy bo‘lib, kattalaming
maslahati, buyrug‘i yoki yordamisiz o'zicha biror ish qilishni
xohlamaydi. Uchinchi oiladagi bola esa o‘z holiga tashlab qo'yilib,
uning tarbiyalanishida ko‘p narsa o‘zi do‘stlashgan bolalar guruhiga
bogMiq bo‘ladi.

Oila tarbiyasining turli sharoiti, albatta, juda katta individual
tafovutlarga olib boradi.

Bilimlarning puxtaligiga quyidagi yo'llar bilan erishish mumkin:

1 Eslab golishga o‘rgatish bilan. O ‘quvchilar ko‘p narsalami eslab
golishni o‘rganishlari kerak. Buning uchun o‘gituvchi ulami doimo
eslab qolishga yo‘naltirishi, maktabda, ko‘chada, uylarida kuzatishga va
eslab qolganlarini gapirib berishga majbur etishi lozim. Bunda
o‘gituvchining nazorati juda muhimdir. Agar u materialni chorshanba
kunigacha yodlashni aytsa-yu, uni juma kuni so‘rasa, materialning
yarmidan ko‘pi unutilgan bo‘lishi mumkin. O ‘gituvchining tushunarli
shakl va metodlari uzoq vagtgacha, hatto umr bo'yi eslab golishga ham
o‘rgatishi zarur.

2. Kuchli taassurot qoldirgan narsalar xotirada saglanadi. Yaxshi
yoki yomon ta’sir ko‘rsatmaydigan, saviyasiz, bir yo'sindagi materiallar
esda qolmaydi.

3. Badiiy abadiyotning yaxshi namunalaridan keltirilgan parchalar,
magqollar, topishmoglar, hikmatli so‘zlar xotirada mustahkam saglanadi.

Ta’limning muvaffFagiyatliligi o‘qitish jarayonida didaktik prinsiplar
ganchalik amalga oshirilishiga, ulaming o'zaro ta’siri, ulardan ganday
foydalanishiga bog‘ligdir. Binobarin, o0‘z-o‘zidan ayonki, ilmiylik,
tizimlilik, ko'rsatmalilik prinsiplariga, umuman pedagogika tavsiya
etgan prinsiplar majmuyiga rioya gilmay bilimlarning puxtaligiga
erishish mumkin emas.

TA’LIMNI TURMUSH BILAN BOG‘LASH PRINSIPI

IImiy bilimlar Kkishilaming ishlab chigarish faoliyatiga bo'lgan
ehtiyojlari asosida vujudga kelishi, ana shu faoliyatga xizmat qilishi va
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turmush bilan bog‘ligligi sababli bunday bilimlami o‘zlashtirish uchun
fagat ulaming mazmunini emas, balki amalda qo‘llanishini ham
o‘rganish kerak. Ana shu prinsipni (ta’lim nazariyasi va amaliyotini
o‘zaro bog‘lashni) amalga oshirishning muhim vositasi o‘qitishni
o'quvchilaming amaliy faoliyati va mehnati bilan qo‘shib olib borishdir.
Respublikamizning xalq ta’limi to‘g‘risidagi Qonunida o‘gitishni hayot
bilan chambarchas bog‘lash talabi go‘yilgani bejiz emas.

Ta’limda o‘gitishni amaliyotga bog‘lash prinsipini muvaffaqgiyatli
amalga oshirish uchun quyidagi ikkita pedagogik talabga rioya gilish
zarurdir:

1Nazariy materiallami o'rganishda ulaming tizimi va mantiqini
saglash kerak.

2.Amaliy ko'nikma wva malakalami bilimlarga tayanmay
o'zlashtirish o'gituvchining ishidagi kamchilikdir. Puxta egallangan va
anglangan bilimlargina o'quvchilarga amaliy ko'nikma va malakalami
o'zlashtirish imkonini beradi.

O ‘QITISHDA INDIVIDUAL YONDASHISH PRINSIPI

Individuallik nima? Pedagogikada individuallik hozirgi paytgacha sof
tashqgi xarakterga ega bo'lib, u (o'quvchilaming butun jamoasi bilan
o'tkaziladigan dars, leksiya kabi umumiy mashg'ulotlar, o'quvchilaming
jamoasi emas, ulaming ayrimlari bilan o'tkaziladigan, masalan, seminar
singari guruh mashg'ulotlar gatorida) har bir o'quvchi bilan alohida
shug'ullanishni bildirib keldi. Pedagogika uning mohiyatiga chuqur kirib
bormadi. Individuallikning shakllanishi esa, avvalo, uning mohiyatini va
ganday komponentlardan tarkib topishini bilishni tagozo etadi. Har bir
o'quvchi bilan alohida ishlab, uning individual sifatlarini rivojlantira
olmuslik ham mumkin, lekin o'quvchilaming butun jamoasi bilan ishlab,
ularning hur biridn individuallik shakllanishi uchun sharoit yaratish ham
mumkin Hugua (Jaiulay qilib crishilishini bilish uchun «individuallik»
tushunchasiga kiradigun strukturaviy elementlarni, individuallikni
rivojlantirish va shakllantirish ishida gaysi prinsiplar hamda metod-
lardan foydalanish kcrakligini aniglash zarur.

Individuallikning mohiyatini individ sifatidagi, shaxs sifatidagi,
subyekt sifatidagi insonning o'zaro ichki bog'lanishdagi va bir butun
xossalari tashkil giladi. «Individ», «shaxs», «subyekt> umuman insonni
emas, balki uning bir jihatinigina ifodalaydi. Shuning uchun ham
bizning ko‘z oldimizda inson o'zining fagat n yoki bu jihati bilan
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namoyon bo'lmaydi, u bir paytda butun mavjudot bo'lib, maxsus
tushuncha bilan qayd etilishi lozim. Individ, shaxs va subyektning
Xususiyatlari  o'zaro ta’sirlashuvi asosida vujudga keladigan
individuallik tushunchasi ana shundan iboratdir.

«Individ» tushunchasi insonni tabiiy mavjudot sifatida aks ettiradi va
individuallikning tabiiy asosini ifodalaydi; u inson individualligining
asosiy jihati bo'lib, insonning organik, yosh, jinsiy, konstitutsion,
neyrodinamik xususiyatlariga kompleks holda garaydi va bular o'zaro
ta’sirlanib insonda turli individual Xxususiyatlarning - temperament,
iste’dod, organik ehtiyojlaming vujudga kelishiga sabab bo'ladi va bu
xususiyatlar ham individuallikning tabiiy asosini tashkil giladi.

Insonning ijtimoiy sifatini «shaxs» tushunchasi ifodalaydi. ljtimoiy
tajribaga ega bo'lmagan inson individ shaxsga aylanmasligi ham
mumkin. Inson shaxsining xususiyatlari individuallik strukturasining
ajralmas gismi bo'lib, individuallikning o'zi inson shaxs sifatida kamol
topishining ijtimoiy sohasidagina namoyon bo'ladi. «Shaxs» tushun-
chasi alohida insonda ijtimoiy munosabatlaming ko'rinishini, undagi
ijtimoiy xususiyatlarning birligini mujassamlashtiradi. Shaxsning
individualligi uning ijtimoiy muhitdan nisbiy erkinligidir, u ichki
alohidaligida ko'rinadi.

Individuallik - insonning individi va shaxsiga xos xususiyatlar bilan
birga subyekt xususiyatlarini ham o'z ichiga oladi. Inson subyekt
sifatida tushuniladi. Subyekt amaliy faoliyat va ong sohibidir. Insonning
har ganday faoliyati individuallikning ko'rinishi bo'lavermaydi.
Alohida, ichki vositali faoliyatning mustaqil harakat giladigan va bir
garorga keladigan subyektigina individuallik hisoblanadi.

Individuallikka strukturali - tizimli yondashish uning yaxlit vogea
sifatidagi 0'ziga xos xususiyatlarini yoritishi bilan juda muhim
ahamiyatga molikdir. Lekin uning umumiy mexanizmlarini aniglash
uchun organizm faoliyatining ichki qonunlari va shakllariga, uning
individual hayot tajribasi shakllanishining gonuniyatlariga murojaat
qgilish kerak.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

I.Prinsip deganda nimani tushunasiz? Sizda 0'z xatti-haraka—

tingizning, kishilarga inunosabatingizning ma’lum prinsiplari bormi?
Muayyan vaziyatda ko'rsatgan prinsipialligingizga misollar keltiring.
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2.Ta’'limning ilmiylik, izchillik, muntazamlilik, onglilik va faollik,
ta’lim tarbiyaning birligi hamda nazariya bilan amaliyotning bog‘ligligi
prinsiplarini tushuntirib bering.

3. Ayrim prinsiplar (tanlab) tadgiq gilingan ishlar bilan tanishing
va ulami gisga bayon eting.

4. «Boshlang‘ich ta’lim» jumalida tavsiya etilgan ayrim darslami
o‘rganing, ulardagi o'gituvchi foydalangan ta’limning prinsiplarini
ajrating.



XIV bob. 0 ‘ZBEKISTON MAKTABLARIDAG1 TA'LIMNING
MAZMUNI.
TA’LIM MAZMUNI TUSHUNCHASI

Ta’'lim asosida jamiyat rivojlanishining obyektiv ehtiyojlari turadi.
Ta’lim insonning mehnat olamiga samaraliroq kirishini, jamiyat
hayotiga qo‘shilishini ta’minlaydi. Mustagillikka erishib, erkin bozor
munosabatlari asosida demokratik huquqiy davlat sifatida shakllanish
yo‘liga o‘tgan O ‘zbekistonda hozirgi bosgichda Xalg ta’limi tizimiga,
pedagogika faniga, yosh avlodda mustagillik va faollikni, ishbilarmonlik
va tadbirkorlikni shakllantirishgajiddiy e’tibor berilmoqda.

XX asr pedagoglari va psixologlarining diggat markazida 0‘quv-
chilaming agliy qobiliyatlarini shakllantirish, ulami o*qitish, tarbiyalash
va kamol toptirish jarayonlarini uyg‘unlashtirish, faoliyat va ongning
o'zaro bog‘ligligi nazariyasini ishlab chigish, mustagil o‘quv-bilish
ishlari, o‘gishni faollashtirish, ta’lim jarayonlarini optimallashtirish, faol
ta’limning shakl va metodlaridan foydalanish kabi muammolar asosiy
o‘rin oladi. Ulami ishlab chigish mamlakat pedagogika va psixologiya
fanlarida jahonda haqgli ravishda e’tirof etilgan turli yo‘nalish va
maktablar vujudga kelishini oldindan bilish imkonini yaratdi.

Ta’lim - jarayon bo‘lib, u natija va tizimdir. Ta’lim jarayon sifatida
bilimlar, ko'nikma va malakalaming ma’lum yig‘indisini, faoliyat va
munosabatlaming tegishli tajribasini o‘zlashtirishga garatilgan maxsus
ishlaming tashkil qilinishidir. Ta’lim natija sifatida bilimlarni, faoliyat
va munosabatlar tajribasini o‘zlashtirishda erishilgan darajadir. Ta’lim
tizim sifatida davlat muassasalari va boshgarish organlarining majmuasi
bo'lib, ular doirasida insonni tarbiyalash jarayoni amalga oshiriladi. Shu
tariga, ta’'lim doimo bir yo‘la tarbiyalash jarayonini ham, o‘qgitish
jarayonini ham ifodalaydi.

Yosh avlod hagida gap borar ekan, shaxsning kamol topishi, o‘z
mavgeyini anglash va o‘zini ko‘rsatish masalalari birinchi o‘rinda turadi.
Bu masalalar butun jamiyat va maxsus yaratilgan ijtimoiy institutlar va
insonning o‘zi tomonidan tasodifiy ravishda ham, magsadga muvofiq
yo'sinda ham hal qilinishi mumkin. Ta’lim tizimida shaxsning
ijtimoiylashuvi, kasbni egallashi va moslashuvi jarayonlarini magsadga
muvofiqg tarzda boshqarishga ham da’vat etilgan.
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ATa’lim deganda: shaxsning jismoniy va ma’naviy kamol topish
jarayonini, uning ongli ravishda ayrim ibratli giyofalarga yo‘nalishi va
tarix maydoniga kelib, ijtimoiy ongda malum darajada yorgin iz
goldirgan ijtimoiy namuna® (masalan, Sparta jangchisi, Xushaxloqg
ruhoniy yoki serg‘ayrat ishbilarmondek) OboMishi, har tomonlama
barkamollikka intilish jarayonini tushunish mumkin. Ana shu
tushunchaga ko'ra, ta’lim butun jamiyat va shaxslar hayotining ajralmas
jihati sifatida namoyon bo‘ladi va so‘zning keng ma’nodagi «tarbiya»
tushunchasiga o‘xshaydi. Lekin ko‘p ma’noliligi ko‘rsatilmasa «ta’lim»
so‘zini to‘lig anglab bo‘lmaydiJ Masalan, ta’lim deganda ma’lum
hajmdagi bilimlar, ko'nikma va malakalami o°‘zlashtirish tushuniladi.
Ta’limga shaxsni o‘gitish va kamol toptirish jarayonini tegishli yo‘sinda
tashkil etish sifatida garash ham mutlaqo to‘g‘ridir. Bulardan tashqari,
shubhasiz, ta’lim bilimlar, ko'nikma hamda malakalami berish va
o'zlashtirish bilan bog'liq faoliyat tizimi, shuningdek, ma’lum ijtimoiy
institut (o'ziga xos vazifalami bajarish uchun tuzilgan muassasalar
tizimi)dir.

Ko'ramizki, ta’lim turli shakllarda nhamoyon bo'ladigan ko‘p girrali
hodisa (daraja, jarayon, faoliyat)dir. O ‘quv-tarbiya jarayoni tizimining
tuzilishi, ana shu jarayonning mazmuni, pedagoglar va o‘quvchilaming
faoliyati, shuningdek, amalga oshirilgan ishlaming natijasi mazkur tizim
jamiyatning qanday tarixiy tipiga mansubligiga bogiiqdir. Mana
shulaming hammasini hisobga olib, quyidagilami aytish o‘rinlidir:
ta’'lim - nisbatan mustaqil tizim bo‘lib, uning vazifalari jamiyat
a’zolarini muntazam ravishda o‘gitish va tarbiyalash orgali ulami
ma’lum boyliklar, ko'nikma va malakalar hamda axloq normalari bilan
qurollantirishdir. Ana shunday o‘qitish va tarbiyalashning mazmunini
pirovard natijada mazkur jamiyatning ijtimoiy-iqtisodiy va siyosiy tizimi
hamda moddiy-texnik taraqqiyotining darajasi belgilaydi.

Endilikda har bir xalgning fagat o‘z milliy madaniyati asosida o‘qgishi
va tarbiyalanishi yetarli emasligi, u jahon madaniyati boyliklarini ham
anglashi zarurligi to'g'risidagi fikrlar tasdiglanmoqgda. Bilimdon
kishilami tarbiyalashdek an'anaviy vazifa o‘miga atroflicha fikr
yuritadigan ijodkor kishilarni kamolga yetkazish vazifasi olg‘a
surilmoqda. llgari ma’lumotlilik darajasi o‘rganilgan qoidalar, tahlil
gilingan asarlar, yodlangan she’rlarning soni va bir xil masalalami
yechish ko‘nikmasi bilan belgilangan bo‘lsa, hozirgi kunda bu daraja
miqgyosi kengaydi. Eng muhim masalalami qo‘ya bilish har ganday ishga
ijodiy yondashish kabi xislatlar ma’lumotlilik darajasini ko‘rsatadi.
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Avvalgi vaqgtlarda o'quvchilami axborotlardan xabardor gilingan bo'lsa,
endi ularda hayotni o'zgartirish, uni yaxshi tomonga burish ko'nikmalari
va qobiliyatlarini shakllantirishga jiddiy ahamiyat berish zarur. Eng
muhimi, butun tarbiyaviy jarayonni insonga garatishdir. Ta’lim insonni
bilimlar bilan qurollantiribgina golmasligi, balki uni shaxs sifatida
kamol toptirishi va takomillashtirishi ham kerak. Boshgacha aytganda,
jamiyatda ta’limni insonparvarlashtirish g'oyalari tobora keng
yoyilmogda. Shubhasizki, jamiyat va maktabni insonparvarlashtirish
muammosi ta’limning og'zaki axborot usulini unumli, yaratuvchilik
usuliga aylantirish bilangina hal bo'lImaydi. Mazkur jarayonning eng
muhim yo'nalishi ta’lim mazmunini insonparvar gilishdir. Bu tadbir,
birinchidan, shaxsda madaniyatni shakllantirishda fanlaming rolini
oshirishdan, xalg millly madaniyatining bargaror boyliklarini
tushunishdan, ikkinchidan, tabiiy-ilmiy va texnika fanlarini ekologik
hamda ijtimoiy ahamiyatli jihatlar bilan boyitishdan iboratdir.

pTa'limni insonparvarlashtirishning eng zarur tomonlaridan biri -
maktab o'quvchilarga fagat malum hajmdagi bilim, ko'nikma va
malakalami o'zlashtirishda yordam berib qolmay, balki ularni
madaniyati, uning boyliklari va xilma-xilligiga jalb etishi kerak. Hozir
0'zbek maktabining milliy xarakteri muammosi g'oyat jiddiydir. j

MAKTAB TA'’LIMI MAZMUNINI QAYTA KO‘RIB
CHIQISHNING ASOSIY YO'NALISHLARI

Maktab har bir bola uchun baravar imkoniyat va sharoitlami
ta’minlashi tufayli insonni o'gitish va tarbiyalashning umumiy tizimida
muhim rol o'ynaydi. Ana shu davrda bolaga singdiriladigan bilim inson
shaxsini, dunyogarashini shakllantirish, uni kamol toptirish darajasini
belgilaydi. Maktabda o'zlashtirilgan bilim, ko'nikma va malaka, fagat
yoshlaming maktabda yoki boshga o'quv yurtida, keyinchalik o'qitish
va tarbiyalashning asosini emas, balki yetuk insonning amaliy, ijtimoiy
faoliyati sifatini ham ko'rsatadi.

Hozirgi bosgichda maktab uzluksiz ta’limning umumiy tizimida
muhim gism, birinchi bo'g'in hisoblanadi. Shuning uchun unga quyidagi
vazifalar qo'yiladi: o'guvchilarda tabiat va jamiyat to'g'risidagi
bilimlami tarkib toptirish; o'quvchilaming ongini boyitish, bilimga
gizigishlarini oshirish; o'quvchilami o'rta maktabning navbatdagi
bosqgichida muvaffaqiyatli o'gishga tayyorlash. Maktabdagi to'rt yillik
boshlang'ich ta’lim dasturida o'quvchilarga muayyan bilim, ko'nikma
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va malakalar tizimini berishdan tashgari, ulami tabiat va jamiyat
hagidagi dastlabki bilimlar asosida dunyoning umumiy manzarasi bilan
tanishtirish, ularda dunyoni yanada chuqurrog bilish uchun zarur
ko‘nikma va malakalami shakllantirish, tevarak-olamga to‘g‘ri garash va
munosabatni tarbiyalash ham nazarda tutiladi.

Nutgning ma’lum darajada o'sishi, o‘gish, yozish va hisoblash
malakalarini o‘zlashtirishni hamda ta’limning keyingi bosgichlarida
dastumi  muvafFagiyatli o‘rganish imkonini beradigan umumiy
kamolotni ta’minlashi kerak. Ta’limning dastlabki bosgichida
bolalaming axloqgiy, estetik va jismoniy tarbiyasiga hamda ulaming
sog‘ligini saglash masalalariga katta ahamiyat beriladi.

Asta-sekin bolaga fagat bilim berishgagina emas, balki uni
tarbiyalashga ham qaratilgan o‘qitishning yo‘nalishini belgilaydigan
goidalar amalga oshiriladi.

0 ‘zbekistonda Xalg maorifming tashkil topishi va rivojlanishining
har bir bosgichida boshlang‘ich ta’lim bo‘yicha ma’lum yutuglarga
erishildi. 1934-yildayoqg respublikada boshlang‘ich maktab (to‘rt yillik
bosgich maktabi) hajmidagi umumiy ta’lim masalasi ham hal qilindi.
Shundan keyin respublikamizda rivojlanishning ikkinchi bosgichi
boshlanib, boshlang‘ich maktabni bitirgan hamma bolalar uchun yetti
yillik umumiy majburiy ta’limni joriy etish vazifasi qo‘yildi va hal
etildi.

Maktab rivojlanishining xususiyatlarini baholash uchun shuni gayd
etish kerakki, o'sha paytda o‘gish 8 yoshdan boshlanadigan to‘rt yillik
boshlang‘ich maktab tizimi to‘la tarkib topdi. Keyinchalik, u zamonaviy
boshlang‘ich ta’limni qurish asosida tobora takomillashdi. Bu esa
keyingi o‘qish va amaliy faoliyat imkoniyatini ta’minlaydigan bilimlar,
ko‘nikma va malakalaming mukammal doirasidan iborat birinchi
bosgich bo'ldi. Unda ona tili, arifmetika, geografiya, tabiatshunoslik
yetarli darajada o'rganildi.

0 ‘sha paytlarda tashabbuskor O‘gituvchilar Abdulla Avloniy,
Ogilxon Sharofutdinov, Siddiq Rajabov va boshga mashhur
pedagoglaming ilg‘or g‘oyalarini keng migyosda amalga oshirdilar.
ljodiy kuchlaming o‘sishi va faollashuvi boshlang‘ich ta’lim-tarbiyaning
yanada rivojlanishida g‘oyat muhim ahamiyat kasb etdi.

llg‘or o‘gituvchi va metodistlar, xalg maorifming tashkilotchilari
pedagogika fani oldiga ta’limni gayta qurish vazifasini qo‘ydilar.
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Zamonaviy maktabni to'g'ri baholash uchun uni gayta qurishning
xarakterini, yo'nalishini belgilaydigan eng muhim umumiy talablar
ishlab chiqildi. Ana shular asosida o'quvchilaming haddan tashgari
giynalishi bartaraf etildi, maktab dasturidan ortiqgcha tafsilotlar, ikkinchi
darajali va bir-birini aynan takrorlaydigan o'quv materiallari olib
tashlandi.

lig'or tajribalami sinchiklab tahlil gilish, metodistlar, pedagoglar va
psixologlaming tadgiqotlari natijalarini hisobga olish bilan asosiy
pedagogik mezonlar ishlab chigildi. Bu mezonlar konsepsiya, dasturlar,
darsliklar hamda metodikalarda ham amalga oshirilib, ta’limda
go'llandi. Mazkur mezonlar quyidagilardan iborat edi:

- 0'zlashtirishga tavsiya etiladigan yangi bilimlar o'quvchilaming ongli
amaliy ehtiyojlaridan kelib chiqishi, ularda gizigish uyg'otishi kerak;

- bolalaming o'zlashtirishi ulaming magsadga muvofiq faoliyati
sharoitida amalga oshishi darkor, bu faoliyatning usullarini esa
muntazam ravishda o'rgatish lozim;

- o'quv faoliyati muvaffagiyati o'quvchilaming yuksak darajada
faolligi va mustagqilligiga bog'lig. O'gituvchi esa ularga mana shu
sifatlami shakllantirish magsadida yordam berishi zarur. Buning muhim
omili o'quv faoliyatining ta’lim yo'nalishlarini tarkib toptirish, bolalarda
bilimga qizigish uyg'otishdir. Shunga ko'ra, o'qitishning yangi
metodlari va usullarini ishlab chiqish, ularni faollashtirish, o'quv
faoliyatini metodik jihatdan ta’minlash kerak;

- o0'qitish jarayonida barvaqgtrog umumlashtirishlar qilish va ularga
o'quvchilami jalb etish lozim;

- bhar bir darsda bilimlami fagat kengaytirishga emas, balki
boshgacha sharoitlarda qo'llashga ham yordam beradigan yangi element
bo'lishi kerak;

- takrorlash har bir mashg'ulotda muntazam ravishda amalga oshi-
rilishi, ularda fagat eslash emas, balki boshga agliy-ijodiy ishlar ham
go'llanishi zarur; takrorlash uchun maxsus darslar shaklida vaqgt
ajratilmaydi;

- darslaming materiallaridan o'quvchilami tarbiyalash magsad-larida
ko'p foydalaniladi. Bunda o'qituvchi o'quvchilaming dunyo-garashini
shakllantiradi, ularga, asosan, muayyan tushunchalar shaklida ijtimoiy-
siyosiy, axlogiy, etik va mehnatga doir bilimlar beradi, bolalarda
vogealarga, dalillar va hodisalarga to'g'ri munosabatni vujudga keltiradi,
ularni 0'z xatti-harakatlaridan, ana shu bilimlardan foydalanishga
o'rgatadi.
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Ana shu mezonlarga amal qilinsa, ta’lim-tarbiya samaradorligi
yanada oshadi.

UMUMIY O ‘RTA TALIMNING DAVLAT TA'LIM
STANDARTI

Umumiy o‘rta ta’limning davlat ta’lim standarti o'quvchilar umum-
talim tayyorgarligiga, saviyasiga gqo‘yiladigan majburiy minimal
darajani belgilab beradi.

Davlat ta’lim standarti (DTS) ta’lim mazmuni, shakllari, vositalari,
usullarini, uning sifatini baholash tartibini belgilaydi. Ta’lim
mazmunining o'zagi hisoblangan standart vositasida mamlakat hududida
faoliyat ko'rsatayotgan turli muassasalarda (davlat va nodavlat)
ta’limning bargaror darajasini ta’minlash sharti amalga oshiriladi. DTS
0‘z mohiyatiga ko‘ra o‘quv dasturlari, darsliklar, go'llanmalar, nizomlar
va boshga me’yoriy hujjatlami yaratish uchun asos bo‘lib xizmat giladiv__

Umumiy o‘rta ta’limning davlat ta’lim standarti o'zining tuzilishi va
mazmuniga ko'ra davlat, hudud, maktab manfaatlari va vositalari
muvozanatini aks ettiradi hamda eng asosiysi o‘quvchi shaxsi, uning
intilishlari, qobiliyati va gizigishlari ustuvorligidan kelib chigadi.

Umumiy o‘rtata’limning davlat ta’lim standarti quyidagi prinsiplarga
tayangan holda ishlab chiqgiladi:

- davlat ta’lim standartining davlat va jamiyat talablariga, shaxs
ehtiyojiga mosligi;

e o‘quv dasturlari mazmunining jamiyat ijtimoiy-igtisodiy tarag-
giyoti hamda fan-texnika rivojlanishi bilan bog‘ligligi;

e umumiy o‘rta ta’limning boshga ta’lim turlari va bosgichlari bilan
uzluksizligi va ta’lim mazmuninig uzviyligi;

e umumiy o‘rtata’lim mazmunining insonparvarligi;

e ta’lim mazmunining Respublikadagi barcha hududlarda birligi va
yaxlitligi;

e umumiy o‘rta ta’limning mazmuni, shakli, vositalari va usullarini
tanlashda innovatsion texnologiyalarga tayanish;

e o'quvchilaming tayyorgarlik darajasiga qo'yiladigan majburiy
minimal talablar.

Umumiy o‘rta ta’lim ikki bosgichdan iborat bo’'lib, boshlang'ich
(1-4-sinflar) va umumiy o'rta ta’lim (1-9-sinflar) ni gamrab oladi.

Umumiy o‘rta ta’limning davlat talim standarti boshlang'ich hamda
umumiy o'rta ta’lim nihoyasida o'quvchilar egallashi lozim bo'lgan
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bilim, ko‘nikma va malakalaming minimal darajasini belgilab beradi.

Har bir sinf yakunida o‘quvchilar egallashi lozim bo‘lgan bilim,
ko‘nikma va malakalar o‘quv fanlari bo‘yicha ishlab chigilgan o‘quv
dasturlarida o'z aksini topgan.

OQUYV REJASI, DASTURLARI VA DARSLIKLAR

Barcha maktab predmetlarida beriladigan ta’limning mazmuni davlat
hujjatlarida, o‘quv rejasida, o‘quv dasturlari va darsliklarida aks etgan.
Ana shu hujjatlar respublikadagi barcha maktablar uchun majburiydir.

0 ‘quv rejasi. Maktabning o‘quv rejasi maktabda o‘rgatish uchun
tanlangan o‘quv predmetlarini, ularning ta’lim olish yo'llari bo‘yicha
tagsimlanishini, har bir predmetga ajratilgan soatlar migdorini va shu
soatlarning haftalarga bo‘linishini belgilaydi.

Olquv rejalari Xalg ta’limi vazirligi tomonidan tuziladi va
tasdiglanadi hamda respublikadagi barcha maktablar uchun majburiy
hisoblanadi. 0 ‘quv rejalarini tuzishga predmetli o‘gitish prinsipi asos
bo‘ladi.

0 ‘quv rejasi ta’limning mazmunini belgilaydigan eng muhim hujjat
bo'lib, unda mazkur o‘quv yurtida o‘rganiladigan o'quv predmetlarining
tarkibi, ulaming o‘quv vyillari va haftalari bo‘yicha tagsimlanishi hamda
har bir o‘quv predmeti uchun ajratilgan vaqgtlar miqdori ana shularga
muvofiq ifodalanadi. O ‘quv rejasi aslida ta’lim mazmunining qabul
gilingan u yoki bu nazariy konsepsiyasini normativ yo'sinda va yaxlit
holda aks ettiradigan asosiy hujjatdir.

Ta’'limning mazmunini ifodalovchi hujjat sifatidagi o‘quv rejasi
ijtimoiy buyurtmaning pedagogik talgini natijasida tarkib topgan ta’lim
mazmunining ifodasiga bevosita bog‘liq bo‘ladi.

Jahon pedagogikasida o‘quv rejasini ayrim o‘quv predmetlaridan
tuzish kerakmi yoki turli fanlarga doir bilimlar gandaydir amaliy ish
yoki tadgiqot doirasi guruhlanadigan komplekslar va loyihalardan tuzish
kerakmi, degan masala xususidagi munozara bormogda. «Amerika
Qo'shma Shtatlarida kompleks o'gitish uzoq muddatli elementar
maktabdagina emas, balki o‘rta maktabda ham davom etadi.
Komplckslik g'oyasining o‘zi nihoyatda keng tus olgan. Amerika
pedagogikasida o'quv dasturlarini predmetlar bo‘yicha tuzishga garshi
kurash boshlanganiga yarim asrdan oshdi».1

13 A.Manpgasa. CoBpemeHHas wkosa. CLUA M., 1970, 143-cTp
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Ish tajribalari va anchagina pedagogik tadgigotlardan ko‘rinishicha,
maktabda o‘rgatish uchun tanlangan o‘quv predmetlarini bir yo'la
o'rganish mumkin emas. Chunki birinchidan, bunga jiddiy chegara-
langan o'quv vagti imkon bermaydi; ikkinchidan, ayrim o'quv
predmetlarini o'zlashtirish uchun oldin boshga o'quv predmetini
o'rganish shart. O'tmishda ana shunday fikr yuritish ma’lum
predmetlami o'rganishda jiddiy izchillik prinsipini mustahkamlashga
urinj;sh imkonini berdi.

10'quv rejalari o'quvchilaming yosh xususiyatlariga muvofiq tuziladi.
O'quv rejasiga mazkur yoshdagi o'quvchilarga mos predmetlar tegishli
hajmda Kiritiladi va ular o'quvchilaming har tomonlama muvaffagiyatli
kamol topishiga yordam berishi ko'zlanadi. Har bir predmet uchun
o'quv soatlarining miqgdorini belgilashda, birinchidan, predmetning
ta’lim tizimidagi roli va ahamiyati, ikkinchidan, mazkur predmet
bo'yicha o'rganilishi lozim bo'lgan o'quv materialining hajmi,
uchinchidan, u yoki bu predmetni o'rganishning didaktik xususiyatlari
e’tiborga olinadi.

Bulardan tashqgari o'quv rejasida o'quvchilaming ayrim fanlarga
gizigishi, xohishlarini qgonigtirish va qobiliyatlarini rivojlantirish
magsadida o'tkaziladigan fakultativ mashg'ulotlariga soatlar miqgdori
ajratiladi.

O'quyv rejasi tuzishda quyidagi omillarga asoslaniladi:

1 Ta’'limning uzluksizligi va izchilligiga.

2. O'quv fanlarining hajmi, o'quvchilaming yoshi, bilim saviyasiga
garab belgilanadi.

3. O'quv rejasiga kiritilgan fanlar dunyoviy va ilmiy xarakterga ega
bo'lib, umuminsoniy tarbiyaning magsad va vazifalarini amalga
oshirishga garatiladi.

O'quv rejasida tabiiy fanlar - matematika, fizika, kimyo, biologiya,
geografiya, informatika kabi fanlar asosiy o'rinni egallab, o'quvchilarda
ilmiy dunyogarash asoslarini shakllantirishda muhim ahamiyat kasb
etadi*y

Shu bilan birga ijtimoiy fanlar - ona tili, tarix, chet tili kabi fanlar
bilan bir gatorda o'quvchining ma’naviy dunyosini boyitadigan va
ijtimoiy hayotga tayyorlashda ahamiyatga ega bo'lgan tasviriy san'at,
musiqga, jismoniy tarbiya, mehnat ta’liimi va iqgtisod asoslari singari
fanlami o'qitish uchun soatlar ajratiladi.

(To’quv rejasming tushuntirish xatida ikkita qoida yoritiladi: o'quv
rejasining tuzilishi prinsiplari ta’lim  mazmunining tarkibi va
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strukturasiga ta’sir etadigan, uni to‘g‘rilaydigan omillardan biri sifatida
ifodalanadi; ta’lim mazmunining, ta’lim konsepsiyasini aks ettiradigan
hujjat sifatidagi o'quv rejasining vazifalarini kengaytirmay turib, rejada
va o‘quv dasturlarida ta’lim mazmunining tarkibi va tuzilishini to‘lig
yoritib bo'Imaydjj

0 ‘quv rejasida o‘quv predmetlarining yaxlit kontegratsiyalangan
tizimi  ikki marta: maktabdagi ta’limning dastlabki va oxirgi
pog'onalarida, o‘gitishning boshlang‘ich va yakunlovchi bosgichlarida
ifodalanadi. Maktabning o‘rta zvenosida predmetlami tabaqali o‘rganish
asosiy o‘rin oladi.

Ta’'limning boshlang‘ich bosgichida integratsiyalangan kurslar
kiritilishining sababi bolalarda yaqqgol tabagalangan kurslarga gizigish
bo‘lmasligi, ya’ni ana shu davrda ular dunyoni yaxlit bilishi va idrok
etishidir. Kichik maktab yoshidagi o‘quvchini bilimlarni o'zlashtirish
jarayonining o‘zi qizigtiradi. Predmetni bilishga qizigish aqgliy
faoliyatning murakkab shakllari rivojlanishiga va keyinchalik
predmetlaming tavsiflanishiga bogiiq holda vujudga keladi.

Amaliyotdan ko‘rinadiki, yangi tipdagi maktablami yaratish, ta’lim
mazmunidan ortigcha mafkuraviylashtirish va cheklashlami chigarib
tashlash orqgali ta’limdagi qoliplaming barham topishi ancha
tezlashmoqgda. Lekin ta’lim jarayonining o‘zini gayta qurish, o‘gituvchi
bilan o‘quvchilar munosabatining uslublarini o‘zgartirish natijalari
yaxshi sezilmayotir.

Maktablarda ta’limning mazmunini yangilash borasidagi tadbirlar va
yechimlar orasidagi o‘rta maktab o‘quv materiallarini quyi sinflarga
oddiygina ko'chirish bilan o‘quvchilarning qobiliyatini tezroq rivojlan-
tirishga, ta’limning sifatini oshirishga intilishlar ham uchramoqda.
Bunday materiallar esa bolalar o‘zlashtirishining psixologik Xxusu-
siyatlariga ham, quyi sinfdagi o‘qitish metodlariga ham to‘g‘ri kelmaydi.
Shunga ko‘ra, mazkur tadbir ortigcha so‘zlarni kiritish, axborotlami
ko‘paytirish bilan ta’limning mazmunini murakkablashtiradi va hajmini
oshiradi, bolaning xotirasi cheksiz bo‘lsa-da, uning uchun o‘quv
mashg'ulotini giyinlashtiradi, xolos.

Insonparvar munosabatni barpo etish gadriyatlaming o'zgarishini
talab giladi. Endilikda boshlang‘ich ta’limda bilimlarning tayyor
shakllarini o‘zlashtirish va, asosan, faoliyatning gayta tiklash turlaridan
foydalanish emas, balki bola faoliyatining bilim olish jarayoniga bog‘lig
izlanish turlarini faollashtirish kerak.
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Psixologlarning tadgigotlaridan ma’lum bo‘lishicha, ta’lim ana shu
yo‘sinda gayta qurilsa, bola to‘lig kamol topish subyektiga aylanadi.
Shunda u fagat gayta tiklash va to'ldirish lozim bo‘lgan bilimlar bilan
ta’minlanadigan pedagogik ta’sir ko*rsatish obyekti hisoblanmaydi.

Bola faoliyatining jamoaga tagsimlangan shakllarida yoki o'gituvchi
bilan birga ishlashda mustaqil bilim olish jarayoniga faol kirishadi va
0‘zining ijodiy qobiliyatlarini namoyish etish imkoniyatiga ega bo‘ladi.
Xususan, mustagil bilim olish jarayonidagi faol izlanish ishlarida, hatto
giyinchiliklarga duch kelinsa ham, bolaning sog'ligiga ijobiy ta’sir etadi.
Shifokorlar va psixologlarning tasdiglashicha, bolalar faolligining
ro‘yobga chigmasligi ularga yomon ta’sir ko‘rsatishi, intizomsizlikni,
huquqg buzish hollarini vujudga keltirishi, bolalami «yugoriga» emas,
balki «pastga» yetaklashi mumkin.

Ta’lim mazmunini gayta qurishning butun murakkabligi shundaki,
bolalami kamol toptirish talabi ulaming ijodiy ishlashini kuchay-
tiradigan metodlami faol qo‘llashga olib boradi, ko‘nikma va
malakalami shakllantirish zarurligi esa tafakkuming reproduktiv
komponentlaridan voz kechishga yo‘l go‘ymaydi. Bunda ulami ogilona
birlashtirish, tafakkuming samarali va reproduktiv komponentlari
shakllanishining dialektik birligiga erishish, ayrim tadqiqotchilar taklif
gilayotganidek, reproduktiv komponentlami inkor gilmaslik kerak.

Jamiyat uchun nihoyatda zarur altemativ maktablarga bolalaming
yaxshi o‘sgan va tayyorlangan sara gismi yig‘ilayotgan, golgan barcha
bolalami o‘gitish odatdagi maktablarga yuklanayotgani sababli
insonparvar pedagogika g‘oyalarini amalga oshirish yo‘liga kirgan
ommaviy maktabning vazifasi juda murakkablashmogda. Tabiiyki,
bunday maktablarda ham bolalarga ma’lum bilimlar doirasida axborotlar
berish va juz’iy ko‘nikmalami singdirish bilan cheklanish mumkin
emas: ulami imkoni boricha yuqgori darajada kamol toptirish kerak.

DASTUR

0 ‘quv dasturlari DTSga asoslanib tuziladigan davlat hujjati boiib,
unda ma’lum bir o‘quv fani bo'yicha o'gitiladigan bilim hajmi va ta’lim
mazmuni ifodalanadi.

Olquv dasturi odatda, 3 gismdan iborat bo‘lib, birinchi bo‘lim
ugtirish xatidir. Bu gismda fanni o'gitishning magsad va vazifalari,
yo'nalishlari, dasturdan foydalanish tartibiga oid metodik maslahatlar
beriladi.
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Ikkinchi bo'limda o'quv fanining asosiy mazmuni o'rganiladigan
nazariy va amaliy materiallar, ular o'rtasidagi alogadorlik, mavzular
bo'yicha o'rganiladigan bilimlar ko'lami va o'quvchida hosil
gilinadigan ko'nikma va malakalar majmui ko'rsatiladi. Dasturdagi
mavzular ta’lim standard bo'yicha o'quvchilar bilimining zaruriy va
yetarli bilim darajasini 0'z ichiga olmog'i lozim.

Uchinchi bo'limda o'quvchilar go'shimcha ravishda o'rganishlari
lozim bo'lgan adabiyotlar ro'yxati beriladi.

O'quv dasturi quyidagi prinsiplar asosida tuziladi:

1 Dastuming ilmiyligi prinsipi. Dasturga obyektiv reallikni
(vogelikni) anig, to'g'ri va hagqoniy aks ettirgan, ilmiy jihatdan
tekshirilgan ishonchli materiallar kiritiladi.

Ma’lumki, hozirgi kunimizda fan va texnika tobora rivojlanib
bormoqgda. Fanga oid yangi ma’lumotlar va masalalar kirishi bilan o'quv
dasturidagi ayrim eskirgan masalalar o'quv fanlaridan chigarib
tashlanadi.

2. Dastuming qgat’iylik prinsipi.

O'quv dasturlari jamiyatimiz taraqqiyotining har bir bosgichida fan,
texnika, ishlab chigarish hamda ijtimoiy munosabatlar sohasida
erishilgan darajasini aks ettirishi lozim. Hamma o'quv fanlariga oid
dasturlaming bir necha yillar mobaynida qgat’iy bo'lishiga erishish shu
fan bo'yicha gat’iy darsliklar ishlab chigish uchun katta ahamiyatga ega.

3. Nazariyaning amaliyot bilan birligi prinsipi.

IImiy bilimlami puxta egallash va o'zlashtirilgan ilmiy bilimlami
amaliyotda qo'llay olish uchun o'quvchilarga beriladigan nazariy
tushunchalar ijtimoiy qurilish amaliyotiga bog'lab, aniq hayotiy misollar
bilan: mashglar, tajribalar ko'rsatib, xulosalar chigarish kabilar bilan
bog'lanishi lozim. Bu o'quvchining ijtimoiy faolligini oshirishda muhim
ahamiyatga ega.

Dastuming asosiy vazifasi - o'quv predmetining mazmunini
ifodalashdir. Unda kursning sinflarga, gismlarga, mavzularga bo'linishi,
ulami o'rganish tartibi, soatlar turi ko'rsatiladi. Hatto, dasturdagi
masalalar ro'yxati ham undagi boshga bo'limlaming mazmunidan
tashqari, prosessual yo'nalishi ham mavjudligidan dalolat beradi.
Shunday qilib, dastur ikkita vazifani bajaradi: ta’limning mazmunini
o'quv predmeti doirasida aks ettiradi va predmet uchun muayyan
normativ sifatida xizmat giladi. Bundan tashqari, u darslikka o'tishni
tayyorlaydi va uning mualliflari faoliyati uchun yo'llanma hisoblanadi.
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Masalalar ro'yxati - dastuming markaziy boiimidir, ammo unda
boshga bo'limlar ham bo'lib, ular darslikning tuzuvchilari fikrini va
o'gituvchilaming faoliyatini ma’lum yo'nalishga solishi kerak. Har bir
o'quv predmeti bo'yicha haqigiy dastur umuman to'rt gismdan:
tushuntirish xati (har xil dasturda mazmuni turlicha); ro'yxat
ko'rinishidagi mazmunning o'zi (mavzular, masalalar, laboratoriyalar va
amaliy ishlar, namoyishlar, ekskursiyalar); predmetlararo alogalar
ko'rsatilgan bo'lim hamda o'quvchilaming bilim va ko'nikmalariga
go'yiladigan talablar ifodalangan bo'limlardan iborat bo'ladi.

Kursning magsadlari va vazifalarini ifodalash - dastuming eng
muhim elementidir. Xususan, ana shu magsad va vazifalar darslik
muallifining dastumi amalga oshirishdagi ma’lum nugtayi nazarini va
o'qituvchining darslikni to'g'rilashi hamda o'qitish jarayonini tashkil
etishi uchun tegishli yo'nalishni belgilaydi. O'gituvchi, aynigsa, yosh
o'qgituvchilar o'z izlanishlarining yo'nalishini belgilab olish uchun
kursning magsadini chuqur anglashlari kerak. Dasturlarda shunday
vazifalar ham beriladiki, o'gituvchi ulami hal gilish uchun institutda
tayyorlanmagan bo'ladi. Buning misoli sifatida ta’lim mazmuniga
metodologik bilimlaming Kkiritilishini aytish mumkin. Kursga mana
shunday talablar go'yilishining o'zi o'gituvchilarni chuqur o'ylashga
majbur etadi. Tajribali pedagog o'tgan yillardagi dasturlarda bunday
vazifalar bo'lmaganini sezadi. Bu hoi uning mustagqil bilim olishi, ijodiy
izlanishi, shuningdek, metodik birlashmada ishlashi uchun turtki bo'ladi.

Darslik. Dasturda ta’limning mazmuni masalalar ro‘yxati orgali
ifodalanadi. O'quv materiali o'quvchilarga mo'ljallangan darsliklar,
o'quv qo'llanmalari, kitoblar va didaktik materiallarda, o'gituvchiga
mo'ljallangan metodik tavsiyalarda yoritiladi. Darslik asosiy normativ
hujjat hisoblanadi.

Darslik ma’lum bir fanning mazmunini dastur asosida didaktik
talablarga rioya gilgan xolda bayon etuvchi o'quv kitobidir.

Darslik bilan bir gatorda o'quvchilami o'quv materiallari ustida
tizimli ish olib borishlari ilmiy bilim-ko'nikma va malakalami
shakllantiradigan quyidagi kitob va go'llanmalardan ham foydalanadilar:

1 Badiiy adabiyot.

2. llmiy adabiyot.

3. limiy-ommabop adabiyot.

4. Masala va mashglar to'plami.

Darslik - o'quvchilaming kitobi va uning eng muhim qurolidir. U
fagat darsda tahlil gilinadigan o'quv materialini o'zlashtirishda
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o‘quvchiga yordam beribgina qolmay, unda mazkur predmetga qgiziqgish
uyg'otishi, shu soha bo‘yicha mustaqil bilim olish ishtiyoqgini ham
vujudga keltirishi kerak.

Darslik o'gituvchi uchun ham metodik go‘llanma sifatida xizmat
giladi: tushunchalami kiritish tartibini, ulami yoritish chuqurligini,
kiritilgan o'quv materiallariga vagtning tagsimlanishini belgilaydi.

Obrazli qilib aytganda, darslik o‘gitish jarayonining «ssenariysi»dir.
Unda o'qgituvchi o‘zlashtirishi lozim bo'lgan bilimlar, faoliyat usullari
gayd qilinadi, bilim va ko'nikmalami ijodiy goMlash yo'llari belgilanadi,
emotsional - gimmatli gadriyatlami tarbiyalashning ayrim vositalari
ko'rsatiladi. Darslikda ta’limning ana shu barcha mazmuni muayyan
tartibda o'quvchilaming ta’lim  muvaffagiyatini  ta’minlaydigan
bosqichlar bo‘yicha joylashtiriladi. Lekin boshlang‘ich maktab
darsliklari bag‘oyat o‘ziga xosdir. Ulaming hammasida metodik apparat
kichkina boMib, u sinflar sayin asta-sekin vujudga keladi. O ‘rta
maktabda ba’zan o‘quvchi darslikdan tamomila mustagil holda
foydalana olish-olmasligi muhokama qilinsa, boshlang‘ich maktabda bu
ishga o‘gituvchining rahbarligi majburiydir.

ljodiy ishlaydigan o‘gituvchilaming tajribasini tahlil qilib, juda
muhim kuzatishni amalga oshirish mumkin. Ular darslik va o‘zlarining
metodik go'llanmalaridan agida sifatida emas, balki normativ model
sifatida foydalanadilar. Aslida o‘qgituvchilar sinfming ehtiyojini, shaxsiy
imkoniyatlarini nazarda tutib, o‘z darsliklarini yozadilar. Ular darslikka
zid ishlamaydilar, balki uni to'ldirib, kengaytirib va chuqurlashtirib,
uning mualliflari bilan hamkorlikka kirishib ish olib boradilar.
Binobarin, muallif bolalaming tayyorgarlik darajasini hisobga olish,
ularga tabagali yondashish imkoniyatiga ega bo'lmaydi.

0 “‘gituvchi doimo o‘quv yili boshlanishidan oldin va keyinchalik har
kuni darslikka murojaat giladi. Uning bundan magsadi har gal har xil
bo'ladi. Darslik 0‘gituvchining go'lida juda ko'p vazifalarni bajaradi. U,
avvalo, predmetni o‘qgitish vositasi sifatida xizmat giladi. Har bir
o'gituvchi ana shu vazifani biladi va uni muvaffagiyatli amalga oshira
oladi.

DARSLIK VA 0 ‘QUV FAOLIYATINI TASHKIL QILISH
Darslik bilan o'quv jarayoni o'zaro bog'lig bo'lib, unda savollar,
topshiriglar, jadvallardan, statistik, xronologik ma’lumotlar va

hokazolardan o'z o'mida foydalanish lozim.
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Darsliklardagi savollar va topshiriglar ta’lim konsepsiyasi asosida
tuzilgan va metodik nugtayi nazardan to‘g‘ri joylashtirilgan (kamol
toptirish magsadida yoki rasmlar orgali ifodalangan) bo'lishi lozim.
Ular, asosan, quyidagi uch guruhga bo‘linadi.

Birinchi guruhga bilimlami mustahkamlash, o‘zlashtirilgan narsalami
esga tushirish va malakalami shakllantirishga doir savol va topshiriglar
kiradi.

Ikkinchi  guruh tafakkumi o‘stiradigan (mustagil ishlashni,
tagqoslash, umumlashtirish, baholash, xulosa chigarish, bilimlar tizimini
mustahkamlash, aniglash va tajribaga solishni talab giladigan) savol va
topshiriglardan iboratdir.

Uchinchi guruh o‘zlashtirilgan bilimlami amalda qo‘llashga
(mustagqil ishlami bajarish va malakalami egallashga) doir savol va
topshiriglami o‘z ichiga oladi.

Darslikda dastuming barcha talablari aks etishi va asosiy g‘oyalar,
xulosalar yaqqol ifodalanishi lozim.

Darslikni bolalarga moslashtirishda quyidagilami alohida e’tiborga
olishni bilish kerak:

- materiallami darsliklarga to‘g‘ri tagsimlash;

- o‘quvchilarga beriladigan vazifalami asta-sekin giyinlashtirib
borish (tizimga solish);

- o‘quvchilarga tabagali yondashishni nazarda tutish (topshiriglami
giyin yoki osonligiga garab tanlash);

- darsda, uy vazifalarini bajarishda, takrorlashda asosiy va
go‘shimcha materiallami ajratish;

- darslikdagi savol va topshiriglaming mo‘ljallangan vaqtga mosligi
va o‘quvchilami giynab go'ymasligi;

- darslikning mazmuni (o‘quvchilami gizigtirishi, matnlaming
g‘oyaviy va estetikjihatlari) uni o'rgatishning metodik tizimiga muvofiq
bo‘lishi;

- darslik tilining osonligi va ravonligi, o'quvchilar nutqini o‘stirish
uchun namuna bo‘la olishi.

Darslikning asosiy komponenti uning matnidir. Matnlar asosiy va
go'shimcha materiallardan (murojaat, hujjat, xrestomatiya va
hokazolardan) hamda tushuntirishlardan iborat bo'ladi).

Darslikni tahlil gilishda uning tuzilishi, mavzulaming o‘mi,
illyustratsiyalarga boyligi va eng muhimi o'quvchilarga ta’siri hisobga
olinishi kerak.
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Mana shu talablar amalga oshirilishi uchun har bir yangi darslikni
yaratishning o'ziga xos muammolarini to'g'ri hal qilish, darslik o'quv-
metodik ishlarining asosi bo'lishi kerakligini nazarda tutish shart.

CHET EL MAMLAKATLARIDAGI TA’LIMNING
MAZMUNI

Biz jahonning 73 mamlakatida o'gitish boshlanadigan yosh
to'g'risidagi ma’lumotlarga ega bo'lsak, shularning 54 tasida bolalar olti
va undan Kkichikroq yoshidan, 43 mamlakatda olti yoshdan, 3
mamlakatda besh yoshdan maktabda o'giy boshlaydi, 8 mamlakatda
maktabga bolalami besh yoshida ham, olti yoshida ham gabul qilish
yuklangan.

O'quv rejasi. Turli mamlakatlarda o'quv rejasining haftalik hajmi
(hafta), sinflardagi mashg'ulotlar soni har xildir. Shuningdek, turli
mamlakatlarda darslaming davom etishi ham bir xil emas. Masalan,
Yaponiyada 45 va AQSHda 40 dagiqali darslar joriy gilingan. Angliyada
darslar tanaffussiz ketma-ket o'tilaveradi.

Buyuk Britaniyada o'quv vyiii sentabrda boshlanib, iyul oyining
oxirida tugaydi. O'quv haftasi besh kunlik. Bu mamlakatda hozirgacha
yagona maktab dasturlari va darsliklari mavjud emas. O'quv dasturlari
ishlab chigish huqugi maktab direktorlari va katta o'gituvchilar
zimmasiga yuklangan. Lekin o'gituvchilar maktab to'g'risida 1986-yili
gabul gilingan 2-gonunga muvofiq o'quv dasturlari xususida mahalliy
maorif organlari bilan Kkelishishlari shart. Hukumat mufassal va
balanslangan, o'quvchilaming shaxsiy ehtiyojlari va hozirgi hayot
talablariga muvofiq tarzda tabagalangan o'quv dasturini joriy etish yo'li
bilan ta’limiy imkoniyatlami kengayiirishdan manfaatdordir. Angliya va
Uelsdagi boshlang'ich hamda birlashgan o'rta maktabga umumiy-ilmiy
o'quv dasturini joriy etish mo'ljallanmoqgda. Bu dasturga ko'ra o'quv
vagtining 70 foizi asosiy predmetlarni Maorif va fan departamenti
tavsiya etgan hajmda o'rganishga ajratilgan. Qolgan vaqgtdan istalgan
predmetlarni o'rganish uchun foydalanish mumkin.

Bulardan tashqari, yaria quyidagi tadbirlami amalga oshirish
ko'zlanmoqda: 7, 11, 14 va 16 yoshli bolalar uchun asosiy predmetlar
bo'yicha imtihonlar joriy etish; maktablardagi o'quvchilar sonini Maorif
va fan departamenti tayinlagan normalarga asosan belgilash; maktablar
zimmasiga tayyorgarligi va qobiliyatlaridan qat’iy nazar, barcha
bolalami, lekin belgilangan normalar chegarasida qabul qilish
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majburiyatini yuklash; o‘quvchilarning soni 200 nafardan ortiq
maktablarga o‘zining moliyaviy kadrlari masalalarini mustaqil hal qgilish,
shuningdek, mahalliy maorif organlarining nazorati ostida chiqgish va
bevosita Maorif va fan departamentiga bo'ysunish huqugini berish. Ana
shunday jarayonlar Shotlandiya va Shimoliy Irlandiyadagi maktab
ta’limida ham ro‘y berayotir.

Angliyada besh yoshga to‘lgan bolalar butun o‘quv yili mobaynida
maktabga gabul qilinaveradi. Bitta sinfda 5-6 va 7 yoshli bolalar
o‘giyveradi.

Bolalar bir necha oy maktabga gatnaganlaridan so‘ng ular yaxshiroq
0‘sgan va sustrog o'sgan bolalar guruhlariga bo‘linadi.

Bolalar sinf xonalarida o'ynaydilar, shug‘ullanadilar va
ovqgatlanadilar. Xonalarda rasm chizish, yelimlash va o‘yinchoglar
yasash uchun turli ashyolar, hisoblash, tortish uchun har xil uskunalar,
asboblar va boshga didaktik vositalar mavjud bo'ladi. Har bir sinfda
kichkina kutubxona tashkil etiladi. Hamma mashg‘ulotlami bitta
0‘qgituvchi olib boradi. Bolalaming ko‘p vaqti ochiq havoda o‘tadi.

Yaponiyada ko‘p mamlakatlardan fargli ravishda o‘quv yili 1-aprelda
boshlanib, keyingi yilning 31 martida tugaydi. Boshlang‘ich va kichik
o‘rta maktabda o‘quv yili uchta semestr (aprel, iyul, sentabr, dekabr,
yanvar, mart) ga bo‘linadi. Katta va o‘rta maktabda o‘quv vyili ikki-uchta
semestrga bo‘linadi. Yozgi, gishki (yangi yildan oldin va keyin) hamda
bahorgi (yillik imtihonlardan keyin) ta'tillar belgilanadi. Yozgi
ta’'tillaming boshlanishi hududlar va o'quv yurtlarining tiplari bo'yicha
har xildir. Ular ko'p boshlang'ich va kichik o'rta maktablarda iyulning
oxirida boshlanib, avgustning oxirida tugaydi. Ayrim gishlog xo'jaligi
hududlarida bahorda va kuzda yozgi ta'tilni gisgartirish hisobiga
mavsumiy fermerlik ta'tillari ham bo'ladi.

Yaponiya maktablaridagi o'quv vyili AQSH maktablaridagiga
nisbatan 60 kun uzunroq, ya’ni 240 kun davom etadi. Mashg'ulotlar ish
kunlari va shanba kunlari ertalab 8.30 dan 15.15 gacha, ya’'ni 7 soatdan
o'tkaziladi. Shuningdek, o'quvchilar mashg'ulotlardan keyin haftada
2-3 soat sinfdan tashgari klub ishlari bilan shug'ullanadilar hamda
haftada 7 soatgacha vaqgtlarini maxsus repititorlik maktablarida
o'tkazadilar. Yaponiyalik o'quvchilar AQSHdagi o'rta maktab o'quv-
chilariga nisbatan ko'proq vaqtlarini sinfdan tashqgari mashg'ulotlarga
sarflay-dilar. Ta’lim milliy instituti o'tkazgan savol-javob ma’lumot-
lariga ko'ra katta o'rta maktab o'quvchilarining 36 foizi haftada 10
soatgacha va undan ko'proq vaqt mustagil ishlash bilan shug'ullanadi.
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Bu esa amerikalik o'quvchilar mustaqil ishlaydigan vagtdan 6 marta
ko'pdir.

Boshlang'ich va kichik o'rta maktabda o'rganilishi lozim bo'lgan
fanlar, shuningdek, yil davomida ulami o'rganish uchun ajratiladigan
soatlar miqdori Ta’lim vazirligining farmoyishi bilan belgilanadi.
Mazkur vazirlik ta’limning har bir bosgichidagi o'quv fanlarining
magsadi va mazmunini ham belgilaydi.

Bularga qo'shimcha ravishda ijtimoiy maktablarda haftasiga bir
marta majburiy axloq tarbiyasi mashg'ulotlari o'tkaziladi, xususiy
maktablarda esa bu mashg'ulotlar diniy ta’lim bilan almashtirilishi
mumkin.

Yaponiyadagi o'quv rejasi doimo 3 ta bo'lim (o'gish, axloq tarbiyasi
va maxsus faoliyat)dan iborat bo'ladi.

Ta’lim vazirligining farmoyishiga muvofiq, katta o'rta maktabni
bitirish uchun eng kami 80 ta sinov birligini olish zarur. Maktablar
majburiy predmetlarga go'shimcha ravishda xohishga garab ingliz tilini
va boshqga chet el tillarini, shuningdek, maxsus texnik fanlami o'gitishni
taklif gilishlari mumkin.

Boshlang'ich va kichik o'rta maktabda bilimlaming asoslari tarkib
toptiriladi: ulaming o'quv rejalarida keng gamrovli va bolalardagi
o'sishning darajasiga ko'ra murakkablashib boradigan o'quv kursini
o'rganish nazarda tutiladi. Boshlang'ich va kichik o'rta maktabda til
bo'yicha tayyorlanish yetakchi o'rinda turadi, bunday mashg'ulotlarga,
aynigsa, Il—+V sinflarda o'quv soatlarining eng ko'p gismi ajratiladi.
Tilni o'rganishda eslab qolish bo'yicha o'tkaziladigan mashg'ulotlarga
alohida e’tibor beriladi. O'rganishga ajratilgan soatlar migdori bo'yicha
arifmetika va matematika ikkinchi o'rinni ishg'ol etadi, ulardan keyin
jamiyatshunoslik turadi.

Yapon maktablari uchun chigariladigan deyarli barcha darsliklar
xususiy nashriyotlarda chop etiladi. Darsliklaming mazmuni va bahosini
Ta’'lim vazirligi ma’qullaydi. Davlat maktablarida foydalaniladigan
darsliklami 3 yilda 1 marta ta’lim bo'yicha mahalliy kengashlar gabul
giladi. Davlatga garashli va xususiy boshlang'ich hamda kichik o'rta
maktablaming barcha o'quvchilari darsliklarini milliy hukumat hisobiga
bepul oladilar. Katta o'rta maktablaming o'quvchilari esa darsliklami
sotib olishadi. Darsliklar arzon narxda sotiladi.

6-15 yoshli bolalaming hammasi olti yillik boshlang'ich maktabga
gatnashi majburiydir. Majburiy to'qqiz yillik ta’lim ham barcha bolalar
uchun bepul. Ehtiyojmand oilalaming bolalariga maktabdagi tushliklar,

168



ekskursiyalarga to‘lovlar, tibbiy xizmat uchun milliy hamda mahalliy
boshgaruv organlari tomonidan yordam puli beriladi.

Boshlang'ich maktabni bitirgan bola kichik o'rta maktabda o'gishni
davom ettirishga majbur. Ijtimoiy kichik o'rta maktablar o'z tumanida
yashaydigan jismoniy yoki ruhiy nogis bolani gabul giladi. Mazkur
maktablarda bolalami tanlashning gandaydir qoidalari yoki gabul
gilishning hech ganday shartlari yo'q. Lekin ota-onalari o'z bolalarini
boshlang'ich maktabdan oliy o'quv yurtigacha ta’limning barcha
bosqichlaridagi xususiy pullik bilim maskanlariga berish huqugiga ega.
Xususiy o'quv yurtlarida o'quvchilami tanlash goidasi joriy etilgan va
unga amal qgilinadi.

Yaponiyada uch xil: kunduzgi, kechki va sirtqi katta maktablar
mavjud. O'gish muddati kunduzgi maktabda uch yil. Kechki va sirtqi
maktablami bitirganlar katta o'rta maktabni bitirganlik to'g'risidagi
diplomga teng diplom oladilar. Katta o'rta maktabiardagi o'quv-
chilaming taxminiy 95 foizi kimduzgi smenada o'qgiydi. Katta o'rta
maktablar o'quv rejalarining xarakteri bo'yicha: umumiy (akademik)
maktablarga, texnika, tijorat, mahalliy san’at maktablari va hokazolarga
bo'linadi. Katta o'rta maktablaming 30 foiziga yaqini ta’limning ham
umumiy, ham kasb-korlik kurslarini, 47 foizdan ko'prog'i fagat umumiy
kurslami va qolganlari kasb-korlik kurslarini tashkil giladi. Katta o'rta
maktabiardagi o'quvchilaming taxminan 70 foizi umumiy o'quv rejalari
bo'yicha ta’lim oladi. Katta o'rta maktablarga o'quvchilami kichik o'rta
maktabni bitirgani to'g'risidagi hujjatlar va kirish imtihonlarining
natijalari asosida gabul gilinadi. Ijtimoiy va xususiy sektorlarda tegishli
yosh guruhidagi o'g'il va gizlaming 98 foizi ixtiyoriy o'rta ta’limgajalb
etilgan, ya’ni u umumiy ta’lim hisoblanadi.

Lotin Amerikasi mamlakatlari 1961-yilda AQSH taklif etgan
igtisodiy yordam dasturini, ya’ni «Taraqgqgiyot yo'lidagi ittifog» dasturini
gabul qgilishga majbur bo'ldi. Unda xalqg ta’limini rivojlantirishning o'n
yillik rejasi ham ifodalangan, umuman, mazkur dasturda maktablar
tarmog'ini kengaytirish, o'quv maskanlarini bartaraf etishning, butun
jamiyatni zamonaviylashtirishning asosiy omili ekani gayd etilgan,
ammo dasturda asosan Xxorijiy mustamlakachilar va mahalliy
zodagonlaming magsad hamda manfaatlari nazarda tutilgan bo'lib,
ulaming niyati, avvalo, xodimlami yetishtirish va taraqqiyparvar
jamoatchilikning diggat-e’tiborini dolzarb siyosiy muammolardan
chalg'itish edi.
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60-70-vyillarda Lotin Amerikasidagi barcha mamlakatlarda maorif
organlarining faoliyati keskin kuchaydi. Hukumat maktab va
universitetlar ishiga, ulami moliyaviy ta’minlashga jiddiy e’tibor berdi.
Amerika davlatlararo organlari va BMT tashkilotlarining, awvvalo,
YUNESKOnNing harakatlari tufayli o‘gituvchilar tayyorlash, shuningdek,
maktab xodimlariga yangicha o‘qitish usullarini o‘rgatish keng tus oldi.
60- yillar oxiridan ko‘pgina Lotin Amerikasi mamlakatlarida maktab va
universitet ta’limi tizimi isloh gqilina boshlandi. Islohotning asosiy
g'oyasi o‘quv maskanlarini ma’rifiy mazmundagi yoki mabhalliy
maqsadlar ko‘zlangan vazifalami bajarishga, fan-texnikani
takomillashtirish negizida igtisodiyotni jadal rivojlantirish vazifalarini
amalga oshirishga yo*naltirishdan iborat edi.

Ta’lim siyosatini ana shu tariga o‘zlashtirishlarini Shimoliy Amerika
o'quv markazlari asosida ta’limni zamonaviylashtirish, deb baholash
mumkin edi. Mazkur o'zlashtirishlar pedagogik jihatdan muayyan
amaliy magsadlami ko'zlashga da’vat etdi. Yosh avlodni o'gitish
sohasidagi mazkur o'zgarishlar ko'pchilikning ishonchini oglamadi va
umidini puchga chigardi. Tub ijtimoiy-igtisodiy o'zgarishlami amalga
oshirmay, ta’lim sohasida ham muvaffagiyatlarga erishib bo'Imasligi
to'g'risidagi fikrlami isbotladi.

60-70-vyillarda ta’lim sohasini rejalashtirish asta-sekin yo'lga
go'yildi, o'quv yurtlarini mablag' bilan ta’'minlash tartibga solindi.
Maktab ishlarini markazlashtirish kuchaydi va bu hoi o'quv dasturlarini
tuzish, kadrlardan foydalanish, maktab binolarini qurish kabi ishlami
muvofiglashtirish imkonini berdi.

Mintaqadagi (Barbadosdan boshga) hamma mamlakatlarda bolalami
majburiy ravishda 14 yoshgacha (Peruda 16 yoshgacha) o'gitish joriy
etildi. Boshlang'ich maktabdagi ayrim mamlakatlarda, hatto o'rta
maktabdagi o'gish ham bepul qilindi. Lekin bu goida fagat davlat
sektoriga garashli maktablarga taallugli edi.

Lotin Amerikasi mamlakatlarining ba’zilarida maktablaming azaliy
tu/.ilishini o'zgartirish bo'yicha ham islohotlar o'tkazildi. Boshlang'ich
maktablami va o'rta maktablaming dastlabki bosgichlarini birlashtirgan
maktab ta’limi bazaviy turkumi tuzildi. Chunki boshlang'ich maktabga
asoslanib kelgan kasb-korlik maktablarining umumta’limiy saviyasini
oshirish zarur edi. Dastlab, 1965-yilda Chilida 8 yilga mo'ljallangan
bazaviy turkum tashkil topgan bo'lib, 70-yillarda Boliviya va
Braziliyada ham 8 yillik, Peru, Salvador va Venesuelada 9 Vyillik,
Argentinada 6 yillik, Yamayka va Kolumbiyada 5 yillik ana shunday

|
170



turkumlar joriy etildi. Peru, Panama va boshga gator mamlakatlarda
majburiy ta’lim fagat boshlang‘ich maktablarga emas, balki butun
bazaviy turkumga ham tatbiq gilindi.

Lotin Amerikasi mamlakatlarining ayrimlaridagi o‘quv dasturlarining
tor ixtisoslashuvi va muayyan amaliy yo‘nalishga ega bo‘lishi
yoshlarning umumta’limiy tayyorgarligi uchun zararli bo‘lib, ana shu
tayyorgarlik darajasi pasayishiga olib boradi. Braziliya, Kolumbiya,
Venesueladagi maktablar ixtisoslashtirilganining ogibati ana shu fikmi
yaqqol isbotlaydi. Mazkur islohot aholini ish bilan ta’minlashning,
davlat korxonalari uchun kadrlar tayyorlashning ba’zi muhim milliy
muammosini va boshga ba’zi masalalami hal etish imkonini bergan
bo‘lsa-da, gator salbiy natijalarga olib borishi ham mugarrardir. Chunki
ushbu ixtisoslashtirish bir tomonlama xarakterga ega bo‘lib, maktab
tizimining amerikalashuviga, uning insonparvarligi buzilishiga sabab
bo'ladi. Mintagadagi mazkur o‘zgartirishlardan ko‘zlangan asosiy
magsad ajnabiy monopoliyalar va mahalliy katta kompaniyalar
korxonalarini yerlik mehnat resurslari hisobidan malakali kadrlar bilan
ta’'minlash edi. Shunga ko‘ra, ta’limni isloh qilish dasturining bir
tomonlama xarakteri tez orada yaqqol ayon bo‘ldi.

Shunga garamay, mintagada ta’limni isloh qilish, shu jumladan, o‘rta
maktablami  ixtisoslashtirish  milliy iqgtisodiyotni kadrlar bilan
la’minlashda ma’lum darajada yordam berdi. Shuning uchun ham davlat
boshlang'ich maktablar bilan bir gatorda, o‘rta va oliy o‘quv yurtlarini
hum mablag® bilan ta’minlashni kuchaytirib bordi. Mintagada xususiy
o‘quv yurtlari tarmog‘i ham kengaydi. Ta’limning hamma
bosqichluridugi o'quvchilar kontingenti ancha ortdi. Lotin Amerikasi
mintm]«.il 1975-yildn bolularni boshlang'ich ta’limga jalb etish bo‘yicha
dimyodn birinchi o'ringu chigqdi va qolgan hamma ko*rsatkichlar
ho'yichu ilvojlnimyolKun hninmu mnminkutlardan ancha ilgarilab ketdi.

| otiu /InHyikitNi nmmlukutlnrining lurnggiyparvar jamoatchiligi keng
xnlqg ommusigu xi/.mul giludigun Xulg muorifi masalalarini mustaqillik,
demokratik vu ijtimoiy taraqqiyot uchun kurashish orqaligina hal etish
mumkinligiga ishonch hosil qildi va xuddi ana shu yo‘nalishdan
borishga intilmogda.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

L«Umumiy ta’lim» tushunchasiga nimalar kiradi?
2.Ta’lim mazmunini gayta ko‘rib chigish zamrligining sababi
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nimalardan iborat?

3.Maktabning o'quv rejasi nima?

4.0‘quv dasturi nima va uning xalq ta’limini gayta qurish davridagi
Xxususiyati nimalardan iborat? Boshlang'ich ta’limning istalgan
predmetiga doir o'quv dasturini tahlil giling.

5.Darsliklarga asosan ganday pedagogik talablar go'yiladi?
Boshlang'ich ta’lim darsliklaridan birini tahlil giling.

6. Ta’lim mazmunini yanada takomillashtirish sohasidagi tadgigot
ishining ayrim yo'nalishlarini aytib bering.



XVbob. 0 ‘QUV JARAYONINI TASHKIL ETISHNING
SHAKLLARI.
0 ‘QUV JARAYONINI TASHKIL ETISHNING SHAKLLARI
HAQIDA TUSHUNCHA

Ta’lim ijtimoiy hodisa bo‘lib, uning tarixi juda uzoqdir. Ta’lim
kishilik jamiyati rivojining dastlabki davrlaridayoq katta rol o‘ynagan. U
to‘plangan tajribalami, dunyo hagidagi axborotlami berish jarayonini
ta’minlagan, insoniyatning fagat ijtimoiy rivojlanishiga emas, balki
giyin sharoitlarda yashay olishiga ham yordam bergan. Ta’limning
tashkiliy masalalari Al-Forobiyning «Fan va aql zakovat» asarida o‘quv
fanlarinin gumhlarga bo‘lib o‘gitish? Ulaming tarbiyaviy mohiyatini
ochib berish masalalariga bag‘ishlangan. Uzluksiz rivojlangan jamiyatda
ta’limning mukammal jamoa shakli, ya'ni dars ming yillar mobaynida
vujudga kelgan. Y.A. Komenskiy «Buyuk didaktika» asarida tarbiyaning
oldingi barcha tajribalarini umumlashtirdi, sinfning dars tizimida
ta’limning asosiy didaktik prinsiplarini izchil ifodaladi. O ‘sha zamondan
buyon 350 vyil o‘tdi. Shuncha vaqt mobaynida darsning tashkiliy
shakllari ham, ta’limning metodlari ham uzluksiz takomillashib bordi.

Xalg maktablari tashkil topganidan boshlab o‘gituvchi va
o'quvchilaming o‘/.aro hamkorligi hamda o‘zaro munosabati muam-
molari ham wvujudga keldi. Ma’lumki, o‘gituvchining bilimi uning
darsdagi va uydagi faoliyatining xarakteriga bevosita bog‘liqdir,
faoliyatsiz bilimlar ham bo'Imaydi. O'gituvchi ajoyib yo'sinda dars
o'tishi, lekin bu darsning natijasi muayyan o'quvchi uchun hech narsaga
arzimosligl mumkin.

Shularga ko’ra. o'gituvchi o’/.ini ana shunday o'quvchining o'miga
go'ya bilishi, uning darsdagi faoliyatini va unga maktabda butun o'gish
davridagi munosubatini tasavvur gilishi g'oyat muhimdir. Zotan tarbiya
va ta’lim asta-sckin amalga oshadi hamda o'guvchiga barcha darslar
mnjmuyi gaiulay la’sir ctishiga, o'quvchi o'gituvchi rahbarligida ongli
va faol hajanuligan ishlarning hajmi hamda muntazamligiga bog'liqdir.

O'gituvchining vazifasi - darsda tafakkur va faoliyatning ana shu
turlarini eng to'g'ri uyg'unlashtirishdir. Binobarin, bunday uyg'unlik
dars samaradorligini oshirishning muhim omilidir.
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0 “‘gituvchi dars muammolariga to‘g‘ri yondashishi uchun ta’lim
jarayonining asosiy komponentlarini bilishi, ulaming o‘zaro bog‘ligligi
va bir-biriga ta’sirini tushunishi lozim. Obyektiv mavjudlikning
mohiyatini bilishi ta’limning magsadlaridan biridir.

Ta’limda bilimlami o‘zlashtirish jarayoniga quyidagi komponentlar
kiradi:

1. Hodisalami, narsalami kuzatish, axborotlami idrok etish.

2. Olingan axborotlami tahlil qilish (bilimlaming xarakterli
belgilarini aniglash, taggoslash, ko'chirish, birinchi jarayonda olingan
axborotlami o°‘zgartirish va unda olingan axborotlar doirasidan chigish).

3. Eslab qolish.

4. Ishlar, umumlashtirishlaming to‘g‘riligini tekshirish hamda
baholash.

Umuman aytganda, ta’limni boshqarish O‘gituvchi o‘gish jarayo-
nining asosiy strukturasi, elementlari, xususan, o‘quv materialining
mazmuni, ta’lim metodlari, faoliyat usullari, shakllari va vositalari
to‘g‘ri amalga oshuvi hamda o‘zaro ta’sirini ta’minlashdan iboratdir.

TA’LIMDA SINF-DARS TIZIMINING VUJUDGA KELISHI

Ta’limni boshgarishning asosiy tashkiliy shakli quyidagi ma’lum
belgilarga ega bo'lgan mashg'ulotlar guruh yo‘sinida o‘tkaziladi:

- mashg‘ulotlaming har yili va har bir o‘gish kuni bir paytda
boshlanishi;

- mashg'ulotlar va ular orasidagi tanaffuslaming ma’lum vaqt davom
etishi;

- guruhlardagi bolalaming yoshi va soni jihatdan baravarligi;

- material o‘rganish sur’atining bir xilligi;

- o'quv mashg'ulotlarining ma’lum tashkiliy shaklda o'tkazilishi.

Guruhli mashg'ulotlaming sinf-dars tizimi deb atalgan bunday shakli
keng targaldi, mustahkamlandi va hozir ham ancha takomillashgan
holda mavjuddir.

Maktab rivojlanishi tarixida 20-yillarda ta’limning yakka tartibdagi
shakli notangidiy yo'sinda qabul qilindi va amaliyotga ta’limning
brigada - laboratoriya metodi bilan kiritildi. Unda bir guruh (5-6 nafar)
o'quvchilar o'gituvchi tavsiya etgan materialni mustaqgil holda
o'rganganlar. O'gituvchi maxsus tushuntirishlar bermay, fagat yo'l-
yo'riglar ko'rsatgan. Hamma narsa uchun brigadir javob bergan. Bunday
ta’lim bolalaming o'quv faoliyati uchun mas’uliyatini pasaytirgan.
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Maktab barham topishining noto‘g‘ri pedagogik konsepsiyalari
davrida talimning «loyihalar metodi» deb atalgan shakli vujudga kelgan.
Unda o'quvchilar o'gituvchining topshirig'i bo'yicha gandaydir
obyektning loyihasini tayyorlaganlar. Mazkur g'oyalar mualliflarining
aytishicha, o'quvchilar loyihani tuzishda o'quv rejasi bo'yicha
o'tiladigan predmetlarga doir kompleks bilimlami o'zlashtirgan.

So'nggi yigirma yil mobaynida pedagogika nazariyasi kombi-
natsiyalashgan darsni o'rganishdan darsni elementlari bo'yicha
bosgichma-bosgich o'zlashtirishga, undan sintetik va nihoyat, muam-
moli o'rganishga o'tdi. Tadgigotlaming uzviyligi va uzviy yondashishi
to'g'risida juda ko'p ilmiy adabiyotlar mavjud. Masalan, M.l. Max-
mutov, T.D. Kirilova, F.F. Korolyov va E.G. Yudinlaming hozirgi
zamon darsi, uni tashkil etish, kamol toptiruvchi ta’lim sharoitidagi dars
nazariyasi va amaliyoti, muammoli dars va hokazolarga doir kitoblarida
darsga sistema sifatida garalsagina, uni chuqur tushunish mumkinligi
gayd gilingan. Lekin pedagoglar 70-yillardagina darsni o'rganish va
tushuntirishga sistemali yondashish zarurligini to'la angladilar. Fanlar
rivoj lanishining hozirgi bosqgichida darsni ganday tushunish kerak?

Dars nazariyasida hozirgacha bu tushunchaning yangi ta’riflari yo'q.
Ko'p ta’riflarda xuddi ilgarigidek, dars malum vaqt mobaynida tarkibi
0'zgarmaydigan o'gituvchilar va o'quvchilar faoliyatini tashkil etishning
shakli bo'lib, u bolalami o'gitish, tarbiyalash va kamol toptirish
vn/.il'ttlarini amalga oshirish uchun muntazam qollanishi ifodalangan.
Darsda o'quv-tarbiya ishlarining barcha komponentlari: magsad,
inn/inun, vositular, mctodlar, tashkil etish va boshgarish faoliyati hamda
uning hamtna didaktik elementlari mujassamlangan, deb hisoblash gabul

gilingan.

Tubiiyki, dars yaxlit ta’lim jarayonini o'quv-tarbiya ishining boshqa
tashkiliy shakllari uy vazifalarini bajarish. predmet to'garaklarining
inashn’iilotlan. snyrlar va lioka/.olar bilan uzviy birlikda aks ettiradi.
«Darsni ikki jihatdan: uiiiiiiiian, ta'lnn jarayoni va talimni tashkil etish
sliakli NilaUda ta'iillali iiiii loydali deb hisoblash taklifi bor (M.l. Max-
iiiiitov ) la’lini).i iiiiinllny laiayotii dars o'gitish harakatining ta’lim

iliA/nttitii, prinsiplari va metodlari bilan belgilanadigan, ma’'lum makon-
/anion ilir~aialarula o’'qituvchi rejalashtiradigan hamda boshqgaradigan
lifigalikil.iKi obyckt o'gituvchi va o'quvchilar amalga oshiradigan asosiy
shaklldir.
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Mazkur tushuncha ikkinchi nuqtayi nazardan quyidagicha
ta’riflanadi: dars ma’lum tarkibdagi o‘gituvchilar (muallimlar) bilan
O‘quvchilaming maqgsadga muvofiq o‘zaro ta’siri (faoliyatlari va
aloqalari) jarayonini tashkil etishning, ta’lim mazmuni, shakllari,
metodlari, vositalarini 0‘z ichiga oladi, ta’lim jarayonida 0‘qgitish, kamol
toptirish va tarbiyalash vazifalarini amalga oshirish uchun (bir xil vaqt
ichida) muntazam qo'llanadigan boy va o°‘zgaruvchan shaklidir».
(Qarang: M. 1L Maxmutov. «Sovremyenniy urok».)

DARS - MAKTABDA 0 ‘QUV ISHLARINI TASHKIL v
QILISHNING ASOSIY SHAKLI

Hozirgi paytda o‘quv ishlarini tashkil etishning quyidagi shakllari
go'llanadi: dars, ekskursiya, o‘quv ustaxonalaridagi mashg‘ulotlar,
mehnat va ishlab chiqgarish ta’limi shakllari, uy ishlari, sinfdan tashqgari
o‘quv ishlarining shakllari (predmet to'garaklari, studiyalar, olimpia-
dalar, tanlovlar).

Pedagogik adabiyotlarda va maktab amaliyotida darsdagi ishlami
tashkil etishning asosan uchta: yakka tartibdagi, umumiy va guruhiy
shakllari gabul gilingan.

Biz darslardagi va uydagi yakka tartibdagi ishlar deganda
o‘quvchilaming o‘zlari uchun maxsus tanlangan va har birining
imkoniyatlariga mos topshirigni bajarishlarini tushunamiz. Shunga ko‘ra
O‘gituvchi 0‘quvchining o‘ziga xos imkoniyatlarini aniglab, unga faqgat
tayyor namuna bo‘yicha emas, balki mustaqgil holda ishlashni ham talab
giladigan topshiriglar sistemasini tanlaydi. Bunday ish tasodifiy emas,
balki muntazam, puxta o‘ylangan bo‘lishi va bunda 0‘quvchining
xususiyatlari hamda imkoniyatlari hisobga olinishi lozim. 0 ‘quvchi
imkoniyatlarining ikki tomoni nazarda tutilishi zarur.

0 ‘quv imkoniyatlarining ichki tomoniga fikrlash va eslab golishdan
iborat o'gish qobiliyati; o‘quvchi ilgarigi ta’limda olgan maxsus
bilimlar, shuningdek, o‘quv mehnatiga doir ko‘nikma va malakalaming,
ma’lum darajada ish qobiliyati va mas’uliyatning, o'gish sabablari
majmuyining mnvjudligi kiradi.

0 ‘quvchi imkoniyatlarining tashqi tomoni unga maktabda xilma-xil
ta’sir ko‘rsatishdan va uning oila muhitida oladigan taassurotlaridan
iboratdir.

Yakka tartibdagi ta’lim har bir o‘quvchiga yetarli darajada chuqur va
puxta bilimlar berish uchun, har bir o‘quvchi magsadga muvofig kamol
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topishini va zaruratga garab o°‘zining bilimlarini mustaqil holda to‘ldirib
borish ko‘nikmalariga ega bo‘lishini ta’minlash uchun kerak.

Yakka tartibdagi ishlami darsning hamma bosqichlarida tashkil gilish
maqgsadga muvofiqdir.

Bunday ishlardan bilimlami mustahkamlash, takrorlash va turli
mashqlami uyushtirishda foydalanish juda osondir. Ular yangi
materialni o ‘rganishda ham g‘oyat samaralidir.

0 ‘quvchilar bilan olib boriladigan yakka tartibdagi ishlar rejasini
quyidagi yo‘sinda tuzish mumkin:

- dastlab mustaqil ishlami o‘tkazish hamda o‘quvchi yashaydigan
va o‘giydigan sharoitlami tahlil gilish orgali uning imkoniyatlarini
o'rganish;

- o'quvchilar bilan yakka tartibda ishlashning didaktik vositalarini
yaratish;

- har bir o*quvchi uchun eng magbul topshiriglami hamda bilim
olishi va kamol topishini nazorat gilish sistemasini belgilash, o‘quvchini
0‘z vagtida murakkabroq masalalami hal gilishga o‘rgatish, amalga
oshirilgan ishlami taqglil gilish va umumlashtirish, tuzatish va xulosalar
chigarish.

DARSGA QO‘YILADIGAN TALABLAR "

1. Har bir dars ma’lum bir magsadni amalga oshirishga garatilgan va
puxta rejalashtirilgan bo‘Imog‘i lozim. Buning uchun:

a) dars yoshlami barkamol shaxs ruhida tarbiyalashning umumiy
maqgsad va vazifalaridan kelib chigadigan konkret bir magsadni amalga
oshirishga garatilgan bo‘lishi;

b) darsning magsadi albatta, o‘quvchilarga tugallangan bilim berishni
nazarda tutgan bo‘lishi;

v) bir soatlik darsda o‘tishga mo'ljallangan mavzu dastur mate-
rialining bir gismi sifatida ifodalanishi va bu materiallar o‘zaro ichki
mantiqiy bog'lanishga ega bo'lishi;

g) o‘tilishi kerak bo‘lgan materialning xarakteriga ko‘ra ganday dars
tipi, o'gitish metodidan foydalanish nazarda tutilishi;

d) sinf o‘quvchilarining faolligini oshirish magsadida umumsinf va
ayrim o‘quvchilar bilan ganday ish olib borish kerakligi belgilangan
bo‘lishi kerak. '

2. Har bir dars mustahkam g‘oyaviy-siyosiy jihatdan tarbiyaviy
yo‘nalishga ega bo‘Imog‘i lozim:
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a) darsning mazmuni o‘tilayotgan mavzuning mohiyatiga bog‘liq
holda o‘quvchilami g'oyaviy-siyosiy jihatdan tarbiyalashga xizmat
giladigan materiallar bilan boyitilishi;

b) dars o‘tilayotgan mavzuning mazmunidan kelib chigadigan tabiat,
jamiyat va kishi tafakkuri taraqqiyoti hagidagi ilmiy bilimlar 0‘quv-
chilaming ilmiy dunyogarashi va e’tigodlarining shakllanishiga
garatilgan bo'lishi;

v) dars o‘tilayotgan mavzuning mazmunidan kelib chigadigan ilmiy
nazariyalar orgali o‘quvchilaming dialektik, materialistik dunyo-
garashlarini shakllantirish va O‘quvchilami barkamol shaxs ruhida
tarbiyalashi lozim.

3. Har bir dars albatta, turmush bilan, amaliyot bilan bog‘langan
bo'Imogi lozim. Bunda aynigsa:

a) matematika, fizika, kimyo, biologiya, geometriya va boshqga
fanlaming ilmiy asoslari, uni turmushda, ishlab chigarish amaliyotida
qo'llashi;

b) sanoat va gishloq xo'jaligining rivojlanishida fanning tutgan o‘mi
kabilar nazarda tutilishi lozim.

4. Har bir dars xilma-xil metod, metodik usul va vositalardan keng va
unumli foydalangan holda olib borilishi lozim.

5. Darsga ajratilgan har bir soatni tejab undan samarali foydalanish
lozim.

6. Har bir dars O‘gituvchi va o‘quvchilaming faoliyati birlash-
gandagina qo‘yilgan magsadga erishish mumkin. Buning uchun:

a) O‘gituvchi darsga puxta tayyorlanishi;

b) shu dars davomida ishlatiladigan ko‘rgazmali o‘quv materiallarini
to‘g‘ri tanlashi va ishlatishi;

v) sinf jamoasi va har gaysi o‘quvchi bilan munosib muomalada
bo'lishi;

g) sinf faolligini oshirishga qaratilgan tadbirlami to‘g‘ri belgilashi,
aynigsa, 0‘gquvchilaming mustaqil fikr yuritishlarini, ulaming digqgatini
jalb gilish va ma’lum topshiriglami kitob bilan ishlash, tajriba o ‘tkazish
va yozma gratlk ishlami bajarish.

0 ‘QUV ISHLARINI TASHKIL ETISHNING UMUMIY
SHAKLI

Darsning umumiy shakli, o‘gituvchi va o'quvchilar faoliyatining
shunday turidirki, unda o'quvchilar hamma uchun umumiy bitta ishni
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baravar bajaradilar. Olingan natijalar sinf bo'yicha muhokama gilindi,
tagqoslanadi va umumlashtiriladi. Ommaviy ta’lim sharoitida o'quv
ishlarini tashkil etishning umumiy shakli g'oyat muhimdir. U bolalarda
jamoatchilik  hissini  tarbiyalash, ulami  mulohaza yuritishga,
o'quvchilaming mulohazalaridagi xatolami topishga o'rgatish imkonini
beradi. To'g'ri rahbarlik gilinsa, bolalaming o'quv imkoniyatlari
aniglansa, sinfda turli muammolami muhokama etish juda samarali
tadbir hisoblanadi. Bu tadbir o'gituvchidan hamma o'quvchilaming
fikrlashiga mos ishni topish mahoratini, ulaming istaklarini tinglay
olishni talab giladi. Darsning umumiy shaklida ko'zlangan magsadlar
bo'yicha va, aynigsa, o'quvchilarda dalillar bilan muhokama yuritish
ko'nikmalarini rivojlantirishda ajoyib natijalarga erishish mumkin. Agar
bolaning o'quv imkoniyatlari to'g'ri baholansa, darsni tashkil gilishning
umumiy shakli o'quvchilarga yakka tartibda yondashishdan keng
foydalanish imkonini ham beradi. O'gituvchi ulardan o'z imko-
niyatlariga bog'lig holda turli darajadagi umumlashmalarni so'raydi.
Shu tariga o'quvchilaming tinglashlari ham, o'z bilimlari va fikrlarini
o'rtoglari bilan tagqoslashi, tezda to'ldirishi, undagi xatolami topish
ko'nikmalarini shakllantirishi juda muhimdir.

Umuman olganda, sinfga ham reproduktiv, ham ijodiy topshiriglar
berish mumkin. Darsda ishning yakka tartibdagi va umumiy shakllari
birlashtirilsa, har ikkalasining afzalliklaridan kengroq foydalanish
imkoniyati tug'iladi.

Yangi materialni o'rganish va uni mustahkamlashda darsni tashkil
gilishning umumiy shakli eng samaralidir, olingan bilimlami hayotiy
vaziyatlarda qo'llashni esa yakka tartibdagi ishlardan kengroq
foydalanib tashkil etish yaxshidir. Laboratoriya ishlari umumiy yo'sinda
tashkil gilinadi. Lekin bunda ham har bir o'quvchini magsadga muvofiq
kamol toptirish imkoniyatlarini izlash kerak.

TA’LIMNI TASHKIL ETISHNING GURUHIY SHAKLI

So'nggi yillarda darsni tashkil etishning umumiy va yakka tartibdagi
shakllari bilan bir gatorda, ta’limni tashkil etishning guruhiy shakli ham
keng tarqgalmoqda.

Guruhiy shaklning asosiy belgilari:

- mazkur darsda muayyan o'quv vazifalarini hal gilish uchun sinf bir
necha guruhlarga bo'linadi;
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- har bir guruh muayyan topshirig oladi va uni birgalashib, oz
boshlig'i yoki o'gituvchining bevosita rahbarligida bajaradi;

- topshiriq guruhning har bir a’zosi gqo‘shgan hissani hisobga olish va
baholash imkonini beradigan yo'sinda bajariladi;

- guruhning tarkibi doimiy bo‘lmaydi, uni tanlashda guruhdagi har bir
a’zoning o'quv imkoniyatlari jamoa uchun nagadar foydali amalga
oshadigan bollishi nazarda tutiladi.

Maxsus tanlangan guruhlarda o‘quv va ishlab chiqgarish topshiriglari
ma’lum yo‘rignoma - reja bo‘yicha bajariladi. Turli predmetlarda va
hatto, bitta predmet bo‘yicha darslarda guruhlaming rahbarlari va tarkibi
har xil bo'lishi mumkin. Darsning guruhiy shakli guruhdagi ishning
tashkil etilishiga bog‘lig.

Birinchi galda, guruhning tarkibini to‘g‘ri tanlash zarur. U, albatta,
kichik jamoa bo'lishi lozim, shundagina barcha a’zolar bir-birlarining
yutuglarini boyitadilar va kamchiliklarini to'ldiradilar. Guruhda o'zaro
salbiy munosabatdagi bolalar bo'Imasligi kerak.

Ba’zan ma’lum topshirigni guruhning moyilligi va qobiliyatlariga
garab gismlarga ajratiladi. A’zolarning har biri ishning o'ziga tekkan
gismini yakka tartibda bajaradi. Keyin har bir o'quvchi bajargan ishning
natijalari muhokama gilinadi vajamlanadi.

Darsning guruhiy shakli, aynigsa, gandaydir amaliy masalalami hal
gilishda yoki kursning gandaydir xususiy masalasini chuqur o'rganishda
samarali bo'ladi.

Darsning umumiy yoki yakka tartibdagi shaklida o'gituvchi bitta
darsda hamma o'quvchilarga yordam berishga giynaladi. U bir-ikKki
o'quvchi bilan ishlayotganida o'zlarida savollar tug'ilgan o'quvchilar
navbat kutib turadilar. Guruhda esa o'quvchilarga juda tez yordam
berish mumkin. Tajribadan ko'rinadiki, bunda guruhdagi kuchli va bo'sh
o'quvchiga yordam beradigan o'quvchi bo'sh o'quvchiga nisbatan kam
manfaatdor bo'lmaydi, binobarin, u 0'z o'rtog'iga tushuntirishda uning
bilimlari yuksak darajada faollashadi va mustahkamlanadi. Gumhlar har
ganday muammolami hal qilishda ham g'oyat samaralidir. Bir
tomondan, ijodiy ish hagigatni izlash jarayonini individuallashtiradi,
chunki har bir o'quvchi yechimni mustagil holda topishga intiladi.
Ikkinchi tomondan, fikr almashish, taxminlami birgalikda' tekshirish
tabiiy, jamoaviy xususiyat kasb etadi.

Sinfni guruhlarga bo'lishda giyinchiliklar tug'ilishi tabiiy. Ayrimlar
sinfni o'quvchilaming qobiliyatlariga hamda aqliy kamolot darajasiga
garab guruhlarga ajratishni tavsiya etadilar. Bunday qilish xatodir,
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binobarin, gobiliyatli va gobiliyatsiz o'quvchilami bir-biridan uzoglash-
tirish mumkin emas, aksincha, guruhlarda kuchsiz o'quvchilarga kuchli
o'quvchilaming tashkiliy ravishda yordam berishini yo'lga go'yish
magsadga muvofiqdir.

O'quv dasturida ko'zda tutilgan ekskursiyalami o'tkazish majburiy
bo'lib, bu ish u yoki bu predmetni o'rganishga ajratilgan vaqgt hisobiga
amalga oshiriladi. Ta’limni boshga tashkiliy shakllari kabi o'quv
ekskursiyalari ham didaktik prinsiplami (ilmiylik, o'gishni hayot bilan
bog'lanishini, ko'rsatmalilik va hokazolami) amalga oshiradi, borligni
hodisalar va jarayonlami, o'zaro bog'liglik hamda o'zaro alogalami
o'rganishda, ilmiy dunyogarashni, bilish va jamoatchilik gizigishlarini,
shaxsning sifatlarini shakllantirishda, o'quvchilami mehnat faoliyatiga
tayyorlash va kasblarga yo'naltirishda yordam beradi.

DARS TIZIMI STRUKTURASI ELEMENTLARI VA TIPLARI *

1 Ta’limning strukturasi va tizimi hagida tushuncha. Avvalo,
strukturaning nimaligini ko'rib o'tamiz. Har bir fandagi «struktura»
tushunchasi o'ziga xos mazmunga ega. Chunki har ganday obyekt,
jarayon, hodisaning ichki tuzilishi bo'lib, unda turli aloga va
munosabatlar mavjud. O'quv jarayoni ham o'zining tuzilishiga ega va u
zvenolar, deb ataladigan o'zaro bog'lig malum gismlardan tashkil
topadi. Butun ichidagi ana shu zvenolaming o'zaro bog'lanishi mazkur
jarayonning strukturasini  vujudga keltiradi. Lekin, ma’lumki,
strukturasiz tizim bo'Imaganidek, tizimsiz struktura ham bo'Imaydi.
Shunga ko'ra, strukturani tizimdagi o'zaro bog'liq elementlaming
tartiblari, deb ta’riflash mumkin. Biz tizim tushunchasiga nimalami
Kiritamiz?

Tizim - o'zining xossalari va bog'lanishlari bo'yicha u yoki bu
tartibdagi o'zaro bog'lig ko'p elementlardir.

O'quv jarayonining strukturasi va tizimini yaqgqol tasavvur etish
uchun bu jarayon ganday zvenolardan tashkil topganini, ular orasidagi
o'zaro bog'lanish.gandayligini va har bir zveno ganday elementlardan
iboratligini aniq bilish zarur. Avval o'quv jarayoni ganday zvenolardan
tashkil topishini va ular orasidagi bog'lanishlami ko'rib chigamiz.

O'quv jarayoni quyidagi zvenolarga ega bo'ladi:

1 O'gituvchining o'quvchilar diggati va tafakkurini jalb gilishi, shu
orgali ularni o'quv materialini faol idrok etishga olib borish magsadida
bilish vazifasini o'rtaga go'yishi.
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2. O'gituvchi tomonidan bilimlaming berilish jarayoni
o'quvchilaming yangi materialni o'zlashtirishi.

3.1lmiy tushunchalaming shakllantirilishi va umumlashtirilish
jarayoni, o'quvchilami bilim, ko'nikma va malakalarini mustahkamlash
va takomillashtirish.

4.0'quvchilaming bilim, ko'nikma va malakalarini tegishli
vaziyatlarda qgo'llash.

5.0'quvchilar bilim, ko'nikma va malakalarini o'zlashtira-
yotganini tekshirish.

Har kuni o'quv jarayonining tarkibiy gismi umumiy vazifalami ham,
o'ziga xos funksiyalami ham bajaradi. O'quvchilar ulaming birida bilish
vazifasini anglaydilar, ikkinchisida o'rganilayotgan materialni idrok
etadi'ar va tushunadilar, uchinchisida ko'nikma va malakalarini
takcmillashtiradilar. Har bir zvenoda yangilikning gandaydir gismi idrok
etiladi, mehnat madaniyatining gandaydir elementlari o'zlashtiriladi.
Ulaming har birida ta’limning umumiy va o'ziga xos funksiyalari
ma’lum yo'sinda birlashadi. O'quv jarayonining mazkur barcha
zvenolari o'zaro chambarchas bog'langan. Masalan, o'quvchilar bilish
jarayoniga logayd munosabatda bo'lsa, o'quv materialini chuqur va
ongli o'zlashtirishi mumkin emas. Bunday holda zveno ikkinchi
vazifaga faol tayyorgarlik rolini bajaradi. Agar o'quvchilar o'gituvchi
rahbarligida o'z mushohadalari kuchi bilan ilmiy tushunchalami,
gonunlami umumlashtirmasa, yangi materialni idrok etish jarayoni
yuzaki bo'lib qoladi. Shu magsadda o'gituvchi yangi materialni
o'tishda: a) induktiv; b) analitik-sintetik, ya’ni tushunchalami muayyan
hodisalami analiz va sintez qilish asosida asta-sekin shakllantirish;
d) deduktiv yo'llardan foydalanadi.

Yangi materialni o'zlashtirishning har bir yo'lida muayyan va
mavhumlikning, tasawur va tushunchalaming o'zaro bog'lanishi juda
muhim ahamiyat kasb etadi.

Tasawur predmetning, asosan, tashqi ko'rinishini, ya’ni insonning
sezgi organlari bevosita idrok etishi uchun qulay belgilarini aks ettiradi.

Tushuncha esa narsalaming mohiyatini anglash imkonini beradi va
mazkur sinfga mansub barcha predmetlar uchun umumiy muhim
xususiyatlar, belgilar va bog'lanishlami aks ettiradi. Har bir fan o'zaro
bog'lig tushunchalar tizimini tashkil giladi. Demak, gandaydir fanning
asoslarini o'zlashtirish, avvalo, mana shu fandagi tushunchalar tizimini
o'rganishga chambarchas bog'ligdir.
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0 ‘quvchilaming bilim, ko'nikma va malakalarini dastlabki,
vaziyatlarda, ya’ni namuna bo'yicha, shuningdek, hayotiy sharoitlarga
yagin yangi vaziyatlarda qo'llash ta’lim jarayonining muhim zvenosi
hisoblanadi. Chunki insonning amaliy faoliyati bilimlar hagiqgatligining
mezoni sifatida xizmat giladi. Ana shunday faoliyatsiz ta’limni hayot
bilan, amaliyot bilan bogiashdan iborat muhim vazifani hal qgila
olmaymiz.

Shu tariga barcha zvenolar o'zaro chambarchas bog'lanishda o'quv
jarayonini tashkil etadi. O'z-o'zidan ayonki, ta’lim jarayonida mana shu
hamma zvenolar belgilangan tartibda yoki to'laligicha amalga
oshuvining ahamiyati yo'q. Bunda o'quv jarayonining ma’lum gismida
bir zvenoning ikkinchi zvenoga qo'shilishi, o'zaro singishi gandaydir
zvenoning yetakchilik rolini bajarishi kuzatiladi. O'quv jarayoni amalda
ancha o'zgaruvchandir. Aytaylik, o'gquv jarayonining ma’lum bir
gismida o'quvchilar bilimini tekshirish va baholash asosiy vazifa
hisoblanadi. Lekin bundan boshqga zvenolar jarayonida daxlsiz bo'ladi,
degan ma’no kelib chigmaydi. Bunda barcha zvenolaming umumiy
vazifalari namoyon bo'laveradi. Negaki, bilimlami tekshirish va
baholash to'g'ri yo'lga qo'yilsa, hamma o'quvchilar faollashadi,
ulaming har biri tegishli bilimlami ongli ravishda eslaydi, o'rtoglarining
javoblarini tangidiy eshitadi, masalalaming yechilishini digqat-e’tibor
bilan kuzatadi, tajribalaming bajarilishiga gizigadi va o0'zi ham har onda
ishga go'shilish uchun tayyor bo'ladi.

Ammo, har bir zveno ta’limning umumiy vazifasi bilan bir gatorda,
o'ziga xos masalalar doirasini ham gamraydiki, ular birgalikda
zvenolardan har birining mazmunini tashkil etadi. Bu masalalar
strukturadagi har qaysi zvenoning tarkibiy gismi sanaladi. Shuning
uchun o'quv jarayonini biz fagat strukturaviy zvenolarini emas, balki
shu zvenolardan har birining tarkibiy gismlarini ham bilishimiz zarur
jarayon, deb tushunish kerak. Misol uchun, o'quvchilar oldiga bilish
vazifasi go'yiladigan birinchi strukturaviy zvenoni ko'rib chigamiz.

Bilish vazifasini qo'yish bir necha yo'llar bilan amalga oshiriladi:

1 Muammoli vaziyatni yaratish yoki muammoli savollar beri
orqali.

2.0'rganilayotgan mavzuning amaliy ahamiyatini yoritish va
ko'rsatish orqali.

3.Hayajonli muhitni vujudga keltirish orgali.

4.Mavzuni e’lon gilish va undagi asosiy ilmiy g'oyalami ifodalash
orqali.
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Ana shu yo‘Uaming har biri ayni paytda mazkur strukturaviy
zvenolaming tarkibiy gismi ham hisoblanadi va o0°‘zining muayyan
mazmuniga ega bo'ladi. Buning dalillarini keltiramiz. Yangi materialni
bayon etishning safarbarlik bilan boshlanishi ganday bo'lishi mumkin?
Mana shulardan biri. O'gituvchi sinfga kiradi, dars mavzusini e’lon
giladi va uni doskaga yozib qo'yadi. Shundan keyin materialning o'zini
bayon giladi. Darsning bu xilda boshlanishini pedagogika amaliyotida,
xususan yugori sinflarda ko'p uchratish mumkin. U keng targalgan va
ma’qul topilgan, lekin uni samarali boshlanish, deb bo'Imaydi.

Bu misolda o'quvchilaming diqgat-e’tibori muammoning o0'ziga
yo'naltirish uchun muammoli vaziyat o'gituvchi tomonidan atayin
vujudga keltiriladi. Bunday hollarda, ko'pincha, muammoni
o'gituvchining o'zi shakllantiradi va ko'rib chigadi. O'quvchilar uning
mulohaza yuritishiga ergashib, muammoli fikrlash  mantiqini
o'rganadilar. Bu esa muammoli bayon etishning dastlabki bosgichi
uchun xosdir. Lekin darsning turli bosgichlarida muammolilikning
darajasi turlicha bo'lishi mumkin. Yangi materialni bayon etishda
o'gituvchi muammoli vaziyatni vujudga keltirishi va o'quvchilami
mustaqil holda yoki birgalikda muammoni hal qilish yo'llarini topishga
jalb etishi mumkin.

Masalan, tabiatshunoslik darslarini  olaylik. ~O'gituvchi qor
yog'ayotgan paytda o'quvchilar bilan birgalikda maktab hovlisiga
chigadi va bolalarga gor uchqunlarini kaftlari bilan tutishni aytadi.
Keyin ulardan kaftlariga nima ilinganini so'raydi. Har bir o'quvchining
kaftida suv tomchisi ko'ringan va bir lahzadan keyin yo'golgan -
bug'langan edi. Suv tomchisi o'mi muzdek bo'lib qoldi. Bolalar bu
g'ayrioddiy hodisaga qgiziqdilar, albatta.

O'gituvchi o'quvchilardan: «Nima uchun kaftning gqor uchquni
tushgan joyi muzdek bo'lib qoldi?» - deb so'ramoqchi edi. Bu esa
«suvning aylanishi» mavzusining nazorat savollaridan biridir. Yangi
materialni o'rganishning odatdagidan boshgacha boshlanishi darsda
muammoli vaziyatni yaratishda va o'quvchilami muammoning
yechimini birgalashib izlashgajalb etishda yordam beradi.

Darsning strukturasi qgo'yilgan magsadlarga, o'rganilayotgan
materialning mazmuniga, ta’limning darsda go'llanadigan metodlari va
usullariga, o'quvchilaming tayyorgarlik va kamolot darajasiga, darsning
o'quv jarayonidagi o'rniga bog'liqdir.
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DARSLARNING TIPLARI

Dars strukturasi o'quvchilar bilish faoliyatining xarakteri bo'yicha
tasniflanadigan darslarning tipiga bog'lig bo'ladi. Ularni o'tkazish
usullari, ta’lim metodlari esa o'quvchilar mustaqgil ishining darajasi
bo'yicha tasniflanadi.

Darsning quyidagi tiplari mavjud: o'quvchilar yangi bilimlami
o'zlashtiradigan, faktli materiallar to'planadigan, kuzatishlar o'tka-
ziladigan, jarayon va hodisalar o'rganiladigan, ulami anglanadigan,
tushunchalari shakllantiriladigan, ko'nikma va malakalar tarkib
toptiriladigan darslar, bilimlar umumlashtiriladigan va tizimlash-
tiriladigan darslar, bilimlar, ko'nikmalar va malakalami takrorlash,
mustahkamlash, boshqgacha aytganda, kompleks qo'llash darslari, bilim,
ko'nikma va malakalar og'zaki hamda yozma ravishda sinaladigan
nazorat-tekshirish darslari, bir necha didaktik masalalar baravar hal
gilinadigan kombinatsiyalashgan darslar. Darsning muayyan miqdordagi
tiplarini  belgilashning turlari, yo'llari bilan uning ancha jiddiy
strukturasi ishlab chigilgan. Masalan, kombinatsiyalashgan darslar
quyidagi sxema bo'yicha tashkil gilingan: tashkiliy jihat, o'quvchilar uy
vazifasini ganday bajarganini tekshirish, o'quvchilardan o'tilgan mavzu
bo'yicha so'rash, o'gituvchining yangi materialni bayon etishi,
o'rganilayotgan materialni mustahkamlash, uyga vazifa berish.

O'gituvchilaming ilg'or tajribasini tahlil gilish, didaktlar (1.T. Ogo-
rodnikov, M.l. Maxmutov, V.A. Onishchuk, R.A. Mavlonova va
boshqalar)ning tanqidi, darsning strukturasini tushuntirish, ta’limning
hozirgi talablarigajavob bermaydi, degan xulosaga olib keladi.

Darsning strukturasi fagat o'gituvchi va o'quvchilaming darsdagi
hamkorlik faoliyati tashkil topishining tashqi ko'rinishini aks ettirib
golmasligi, balki o'quvchilar bilish faoliyati bilan bog'lig ichki
jarayonning mohiyatini ham ifodalashi lozim.

Kamol toptiruvchi ta’lim  sharoitida «darsning  strukturasi»
tushunchasini aniglashda uni uchta: didaktik, mantigiy-psixologik va
metodik shartlar asosida ko'rib chigish tavsiya etiladi.

Bunda doimiy komponentlar: oldin o'zlashtirilgan bilim va harakatlar
usullarini faollashtirish hamda go'llashdan, ko'nikma va malakalami
shakllantirishdan iborat didaktik struktura asos bo'ladi (M.l. Max-
mutov).

Hozirgi zamon darsining eng muhim xususiyatlari yangi o'quv
materialini va uni amalda qo'llashni o'zlashtirish bilan birga, ilgari
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o‘rganilgan narsalami o'zlashtirish, sintez gilish, takrorlash va mustah-
kamlash, nazorat gilish kabi elementlarining o'zaro bog'lanishidir.

T.A. llina darsning o'z strukturasiga barcha asosiy elementlarini
olgan tipini, ya’ni umumiy yoki aralash darsni tavsiya etadi.

Darsning birinchi bosqichi - tashkiliy gism. Odatda, bu gismga
salomlashish, o'quvchilaming, sinf xonasidagi jihozlaming darsga
tayyorligini tekshirish, darsda yo'q o'quvchilami aniglash, ishning
rejasini e’lon qgilish kiradi. Tashkiliy gismning magsadi - darsda ish
vaziyatini vujudga keltirishdir.

Darsning ikkinchi bosgichi - yozma uy vazifasini go'yilgan
magsaddan qgat’iy nazar, turli metodlar bilan tekshirish.

Darsning uchinchi bosgichi - o'quvchilaming bilimlarini og'zaki
teksh rish (yoki ulardan so'rash).

Darsning to'rtinchi bosgichi - o'gituvchining bayon etishi asosida
yoki o'quvchilaming mustaqil tahlil qilishi orqali yangi materialni
tushuntirish.

Darsning beshinchi bosqgichi - uyga topshirig berish. Darsning bu
gismiga mazkur topshirigning mohiyatini, lozim bo'lsa, uni bajarish
metodikasini ham tushuntirish, uni o'gituvchining o'zi doskaga yozishi,
o'quvchilaming daftarga yoki kundalikka ko'chirishi kiradi.

Darsning oltinchi bosgichi - yangi materialni mustahkamlash, ya’ni
dastlabki yo'l-yo'lakay mazkur material bayon gilinayotganda amalga
oshiriladigan mustahkamlashdir.

Darsning yettinchi bosgichi - uni tugallashdan iborat bo'lib, bu ish
tashkiliy ravishda amalga oshirilishi kerak. Chunki dars fagat
o'gituvchining ko'rsatmasi bo'yicha mustahkamlanadi. Muallif darsning
ana shu yettita elementini nazarda tutib, uning strukturasini quyidagicha
ifodalaydi:

I. Bilimlami mustahkamlash darsi.

1 Tashkiliy gism.

2.Yozma topshirigni (bor bo'lsa) tekshirish.
3.So'rash - mustahkamlash.

4. Uyga vazifa berish.

5. Darsni tugallash.

Il. Yangi murakkab materialni tahlil gilishda uy vazifasi

tekshirilmaydi.
1.Tashkiliy gism.
2.Yangi materialni tushuntirish.
3.Yo'l-yo'lakay mustahkamlash.

186



4.Uyga vazifa berish: darsni tugallash.
I11. Muammoli darslar.

1.0 ‘quvchilami uyushtirish.

2.Muammoni ifodalash, taxminiy bayon qilish (natija ganday
bo'lishi mumkinligini aytish) va yechimning variantlarini bildirish:
muammoni amaliy hal gilishni izlash.

3.Natijalami muhokama qilish.

4.0*gituvchining sharhi va umumlashtirishi.

5.Uyga vazifa berish.

6.Darsni tugallash.

Umuman aytganda, hozirgi zamon darsi 0'zining an’anaviy
magsadlari, mazmuni, tashkiliy-metodik jihatlari, o'quvchilar ishlarini
faollashtirish darajasi, strukturasi, sur’ati, ta’limning texnik vositalariga
boyligi bilan farglanadi. O'tgan davr tajribalariga tayanib va
o'quvchilaming mustaqil bilish faoliyatini rivojlantirish g'oyalarini
nazarda tutib, hozirgi zamon darslarini muammolik prinsipi asosida:
a) muammoli va b) muammosiz darslarga bo'lish mumkin. Bunday
darslar bir-biridan nimalari bilan farglanadi? Ulardagi ta’limning
metodlari va vositalaridagi tafovutlami ko'rish mumkinmi? Lekin asosiy
farg ulaming strukturasidadir. Bunda muammoli darsning mantiqiy-
psixologik (ichki) va didaktik (tashqi) strukturasi haqgida gapirish
mumkin.

Ichki struktura nuqtayi nazaridan o'gituvchi atayin muammoli
vaziyatlami vujudga keltiradigan va o'gituvchilaming o'quv muammo-
larining mustagil holda go'yish hamda ulami hal qgilishga doir faoliyatini
tashkil etadigan yoki muammoni o'zi gqo'yib, ulaming o‘zi hal giladigan,
o'quvchilarga izlanish vaziyatidagi fikrlash mantigini ko'rsatadigan
darslami muammoli darslar deyiladi.

Muammosiz dars o'gituvchi o'quvchilarga o'quv materialini bayon
gilish va tushuntirishda muammoli vaziyatlami (garchi ular tasodifan
paydo bo'lsa ham) vujudga keltirilmasligi bilan muammoli darsdan farg
giladi.

Muammosiz dars didaktik jihatdan muammoli darsdan shu bilan
farglanadiki, unda o'quv jarayoni bosgichlarga anig bo'linadi, darsning
asosiy elementlari bo'Imaydi, o'gituvchi o'quv materialini bayon gilishi,
bilimlarni mustahkamlashga, takrorlashga doir mashglami bajarishi
darsning mustagil bosgichlarini tashkil giladi. Xususan, o'gituvchining
axborot tarzidagi bayoni yoki o'quvchilaming mustaqil ishlari
reproduktiv xarakter kasb etmaydi.
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Muammoli darslar o'rganiladigan mavzuning va boshga omillaming
mazmuniga bog'lig holda muammosiz darslar bilan almashinishi
mumkin.  Ulaming birlashuvi ta’limning faollashuvi darajasini
belgilaydi. Agar darslar tizimida muammoli darslar ko'p o'rin olsa,
bunday ta’limni muammoli, kamol toptiruvchi ta’lim, deb hisoblanadi.
U o'quvchilaming agli va hissiyoti yuqori darajada rivojlanishini
tn’minlaydi. Lekin, hozir maktablarda o'tilayotgan muammoli darslar
o'tilish amaliyotiga xos bo'lgan va oltmishinchi vyillar didaktikada
ifodalangan mazkur darslardan boshgachadir.

Darslaming muammoli va muammosiz darslarga bo'linishi
M.l. Maxmutov o'z asarlarida ta’kidlaganidek, ta’lim jarayonini faol-
lashtirish nuqtayi nazaridan katta amaliy ahamiyatga ega. Biroq,
muanmoli va muammosiz darslarning o'xshashligi hamda fargi ma’lum
jihatdan nazorat darslariga ham daxldor bo'lib, ularda ham muammolilik
darajasi o'quvchilar mustaqil ishining xarakteriga bog'liq.

Tushuntirish darsi. Ma’lumki, maktabdagi ta’limning asoslaridan
biri onglilik prinsipidir. Shunga ko'ra, ko'nikma va malakalami
shakllantirishning dastlabki bosqgichi nazariy masalalami o'rganishdan
iborat bo'lishi kerak. Bunda o'gituvchining materialni tushuntirishi eng
muhim zveno hisoblanadi.

Tushuntirish darsining strukturasi, ya’ni undagi gismlaming o'zaro
joylashuvi quyidagicha bo'lishi mumkin:

l.llgari o'rganilgan materiallarga doir bilimlami eslash
(o'quvchilardan so'rash).
2.Materialni tushuntirish.
3.Materialning o'zlashtirilganini tekshirish.
4. Nazariyani go'llash namunasini ko'rsatish.
Uyga vazifa berish.
5.Darsni yakunlash.

Ana shu tipdagi darsning strukturasi elementlariga dars mavzusini
e’lon qgilish, uning magsadini ifodalash va vazifalaming go'yilishini ham
kiritish mumkin.

Bilimlar, ko'nikma va malakalami mustahkamlash darslari.

Bu tipdagi darsning strukturasi quyidagi darsning asosiy element-
larini 0'z ichiga oladi:

1. Nazariya bo'yicha bilimlami eslash.

2.Mavzu bo'yicha ko'nikma va malakalami rivojlantirish
(mashqlar).
3.Darsni yakunlash.
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4.Uyga vazifa berish.

Bu struktura, bir garashda, juda oddiy tuyuladi. Lekin aslida shunday
emas. Darsdagi mustahkamlash ishi samarali bo'lishi uchun unga
o'quvchilami tayyorlash kerak. Birinchidan, ulami navbatdagi
mustahkamlash darsi hagida o‘z vaqtida xabardor qilish lozim.
Shuningdek, O‘gituvchi yana darsda nimalar bilan shug'ullanishlarini
aytib berishi darkor. Ikkinchidan, mustahkamlash darsi arafasida
o‘gituvchilarga navbatdagi dars mavzusi bo‘yicha muayyan topshirigni
tavsiya etish zarur. Qoida bo'yicha bu topshirigga quyidagilar kirishi
lozim: dars mavzusi bo'yicha nazariy bayon gilingan paragraflar, o‘zini
0°‘zi tekshirish uchun paragraflarga savollar, mavzu bo'yicha kichikroq
mashqlar.

O'quvchilami o'tilganlami mustahkamlash darsiga yaxshi tayyorlash
uchun mazkur darsdan oldinroq ularga darslikdagi misollami o'zlarining
misollari bilan almashtirish, kichik-kichik mashglami bajarish, masalalar
yechish kabi topshiriglar berish foydalidir.

Takrorlash darsi. Mustahkamlash va takrorlash darslari o'rtasida
anchagina umumiylik mavjud. Bu umumiylik, eng avvalo, mazkur
darslarning vazifalari va strukturalariga taalluglidir. Shu bilan birga,
mustahkamlash va takrorlash darslari orasida tafovut ham bor.
Shuningdek, takrorlash darsida material to‘liq emas, balki tanlab ko‘rib
chigilgan, oldingi darslarda yetarlicha o‘zlashtirilmagan masalalar
takrorlanadi.

Takrorlash darsi ish metodlari bilan ham mustahkamlash darsidan
farglanadi. Bu metodlar dars mazmunining o'zidan kelib chigadi.
Takrorlash darsi uchun yuqorida aytilganidek, mustahkamlash darsiga
nisbatan ancha keng material tanlanadi. Lekin bu material gismlari bir-
biriga bog'lanmaydi, balki o'quvchilar ulami taqqoslay oladigan
yo'sindajamlanadi.

DARSLARNING TURLARI

Darslarning faqat tiplari bo'yicha emas, balki turlari bo'yicha ham
tasniflanishi ulami muvaffagiyatli tashkil etish uchun muayyan darajada
ahamiyatga molikdir. Pedagogik adabiyotlarda darslarning turlari har xil
asoslar bo'yicha ifodalanadi. Darslami o'quvchi va o'gituvchilar
faoliyatining xarakteri bo'yicha turlarga ajratish amaliy magsadga
muvofiq emas, bunday ajratishni ta’lim metodlarini amalga oshirish
usullari bo'yicha bajarish lozim.
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Mazkur holda darslarning tiplari va turlari bo‘yicha tizimlashtirish
mukammal shaklga ega bo‘ladi: pedagogik maqgsad va o‘quv materiali
darsning tipi, turini, didaktik magsadlarini tanlash zaruratini keltirib
chigaradi va bular, 0‘z navbatida, ta’limning metodlarini, vazifalaming
go‘yilishini hamda magsadga erishishning omillari sifatidagi ta’limning
vositalari, masalalarini yechish usullarini oldindan belgilaydi.

Darslarning turlari quyidagicha:

I. dars - leksiya; b) dars - suhbat; v) kino darsi; g) nazariy yoki
amaliy mustaqil (tadgiqot tipidagi) ishlar darsi; d) aralash dars (bitta
darsda darsning har xil turlari birikmasi).

Il. mustaqil (og'zaki yoki yozma mashqglardan iborat reproduktiv
tipdagi) ishlar darsi; b) dars - laboratoriya ishi; v) amaliy ishlar darsi;
g) dars - ekskursiya.

I11. og‘zaki (umumiy, yakka tartibda, guruhiy) so‘rash; b) yozma
(yakka tartibda) so‘rash; d) sinov; e) sinov amaliy (laboratoriya) ishi;
) kontrol ish; g) aralash dars. Oldingi uchta turning birikmasi.

DARSGA TAYYORLANISH \%

«Dars samaradorligi» degan ifodada ikkita tarkibiy gismni ko‘rish
mumkin, bular: darsga puxta tayyorgarlik ko‘rish va darsni o‘tish
mahoratidan iborat. Yomon rejalashtirilgan, yetarlicha o‘ylanmagan,
shoshilinch loyihalangan va o'quvchilar imkoniyatlari bilan uyg'un-
lashmagan dars yaxshi sifatli bo'lishi mumkin emas.

Darsga tayyorlanish - bu butun bir tadbirlar majmuasini ishlab
chigish, ayni paytda pirovard natijani ta’minlaydigan o'quv-tarbiya
jarayonini tanlashdir.

O'gituvchining darsga tayyorlanishi uch bosgichdan iborat: aniglash,
oldindan aytib berish, loyihalash (rejalashtirish). Bu o'rinda
o'gituvchining materialni yaxshi bilishi, o'z fani doirasida erkin fikrlay
olishi ko'zda tutiladi. U o'z shaxsiy mavzuga oid papkasini yoki ish
kitobini yuritib, unga o'zi dars o'tadigan fan sohasidagi eng yangi
ma’lumotlami to'playdi, muammoli masala va topshiriglami, test
materiallarini jamlaydi. Takror aytamiz,' muvaffagiyatli dars o'tish
uchun o'gituvchi amaliy va o'quv materialini ishonch bilan puxta
egallagan bo'lishi zarur.

Darsga puxta tayyorgarlik ko'rish ishlari o'quv axborotlarini sinf
imkoniyatlariga, yugori samara beradigan bilish mehnati va jamoa
hamkorligini tashkil etishda qulay shart-sharoit (sxema) ni baholash va

190



tanlashga «moslashishga» olib keladi. Dars berishning ogilona shaklini
tanlash uchun o‘quv mashg‘ulotini gat’iy ravishda rejalashtirish zarur.

Uning asosida darsni tayyorlash algoritmi (qoidalar majmuyi), barcha
muhim omillar va holatlami hisobga olishni kafolatlaydigan izchil
tadbirlar bo'lishi zarur.

Demak, algoritm (goidalar majmuyi)ni amalga oshirish muayyan
shart-sharoitlami aniglash bilan boshlanadi. Diagnostika (aniqlash) bu -
tarbiyaviy ishlami loyihalash munosabati bilan dars o'tishdagi barcha
vaziyatlami «ochib» berish bilan - o'quvchilaming imkoniyati, ulaming
faoliyati va xulg-atvori motivlari, o‘gitish darajasi talab giladigan
ehtiyojlar va ishtiyoglari, gizigish va gobiliyatlari, o‘quv materialining
xususiyati, uning amaliy ahamiyati, darsning tuzilishi, shuningdek,
o‘quv jarayonida butun vaqtni ganday sarflanishini - tayanch bilimlami
takrorlash (aktualizatsiya)ga, yangi axborotlami o‘zlashtirishga, mustah-
kamlash va sistemalashtirishga, bilim, malakani tekshirish va xatolami
to‘g‘rilashga ketgan vaqgtni chuqur tahlil etish bilan ifodalanadi. Ushbu
bosgich mashg‘ulotlar samaradorligini belgilovchi omillaming ta’sirini
yorgin tasavvur etiladigan darsning diagnostik Kkartasini vujudga
keltirish bilan yakunlanadi.

Oldindan aytish bo‘lajak darsni o'tishdagi turli variantlami baholash
va ular orasidan eng magbulini tanlashga garatilgan. Oldindan
aytishning zamonaviy texnologiyasi dars samaradorligi miqgdoriy
ko‘rsatkichlarini quyidagi yo‘llar bilan chigarishga yordam beradi.
Darsning asl magsadi bo'lgan bilim (malakalar) hajmini shakllantirish
100% deb gabul qilinadi. Unga to'sqinlik qiluvchi omillar, tabiiy
ravishda bu ko'rsatkichni pasaytiradi, yo'qotishlar kattaligi (u maxsus
metodika orgali aniqlanadi) va u ideal natijada chegirib tashlanadi,
shunday qilib, pedagog o'ylagan sxema bo'yicha dars samaradorligining
erishishi mumkin bo‘lgan aniq ko‘rsatkichi aniqlanadi. Agarda bu
ko'rsatkich o'gituvchini qoniqgtiradigan bo‘lsa, u darsga tayyor-
lanishning yakunlovchi bosgichi, rejalashtirishga o'tadi. Qonigtirmasa -
o0'zgartirish mumkin bo'lgan omillar vositasida darsni tashkil etishning
yanada mukammal sxemasini izlashga majbur bo'ladi.

Loyihalash (rejalashtirish) - tayyorlanishning yakunlovchi bosgichi
bo'lib, u o'quvchilar bilish faoliyatini boshgarish dasturini tuzish bilan
tugaydi. Boshgarish dasturi bu - gisga va aniq, erkin tuzilgan hujjat
bo‘lib, unda o'gituvchi jarayonni boshgarishning o'zi uchun zarur
o‘rinlarini gayd giladi, kimdan va gachon so'rash, gayerda muammoni
yuzaga Kkeltirish, mashg'ulotning keyingi bosqichiga ganday o'tish
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kerakligi, oldindan ko'zlangan giyinchiliklar paydo boiganda jarayonni
ganday sxemada qayta qurish mumkin va boshgalar shular jumla-
sidandir. Boshgarish dasturi darsning an’anaviy rejasida boshqgarish
ta’sirini aniqg, ravshan belgilash bilan farq giladi.

Yosh o'gituvchilar darsning reja-konspektini batafsil yozishlari
kerak. Bu qoida amaliyot talabi bo'lib, undan hali biror o'gituvchi
bo'lajak darsni tashkil etishning har bir tafsilotigacha o‘ylab chigmasdan
hagigiy ustoz bo‘la olmagan. Qachonki, takror-takror tuzilishlar odatga
aylanib qolganda, rejaning hajmi muttasil kamaya borib, u
harakatlaming aniq dasturiga aylangandagina, gisqartirilgan yozuvlarga
0°‘tish mumkin bo'ladi.

Yosh O‘gituvchi rejasida quyidagilar aks etgan bo'lishi kerak:

- darsning o‘tish sanasi va mavzu rejasiga muvofig uning tartib
raqumi;

- dars o‘tilayotgan sinfva dars mavzusining nomi;

- o‘quvchilarga ta’lim-tarbiya berish va ulami rivojlantirish
magsad va vazifalari;

- dars izchilligini ko'rsatgan holda uning tuzilishi va har bir
bosgichlari bo'yicha vaqt taxminiy tagsimlangan bo‘lishi;

- 0 ‘quv materialining mazmuni;

- darsning har bir gismida O‘gituvchi tomonidan gqo‘llanadigan
metod va ish usullari;

- dars o'tish uchun zarur bo‘lgan o'quv qurollari;

- uyga topshiriglar.

0 ‘QITUVCHINING 0 ‘Z DARSINI TAHLIL QILISHI

O'gituvchi o'z faoliyatini o'z hamkasblari tahlil gila olganidek, tahlil
gila olishi zarur. Busiz kasbda rivojlanishga erishib bo'Imaydi. Xo'sh,
tahlil gilishning o'zi nimalardan iborat? U ganday prinsiplarga asosla-
nadi?

Bizningcha, pedagogik faoliyatni tahlil gilganda uning barcha
tarkibiy gismlarini ajratib ko'rsatish, ulaming uzviy bog'ligligini chuqur
tushunish, o'gituvchi qo'ygan masalalar, uni yechish yo'llari va
ko'zlangan magsadlar ganchalik uyg'unlashib ketishini his etish lozim.
Bunda:

»  birinchidan, biz hamkasbimiz darsini tashgaridan kuzatishimiz va
faoliyatini tahlil gilishimiz;
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* ikkinchidan, o‘zimiz uchun alohida agamiyatga molik bo'lgan o‘z
harakatlarimizni tahlil gilishimiz kerak.

Bunday tahlil (analiz) yo‘llarini egallash uchun muayyan bosgichdagi
ishlami bajarmoq zarur.

Birinchi bosgich - psixologik-pedagogik fanning yangi g'oyalari,
pedagogik faoliyatning tuzilishi, uning asosiy tarkibi, uning boshga
predmetlar bilan o‘zaro ta’siri va o‘zaro aloqasi bilan tanishish.

Ikkinchi bosgich - tahlil, gayd etish, ro‘yxatga olish, xronometrlash
yo“Marini o°‘rganish.

Biz ishlab chiggan Tahlil sxemasi (Analiz sxemasi)da faoliyatni
ganday qilib va ganday izchillikda tahlil gilish lozimligi va ular o ‘rtasida
ganday tarkibiy gismlar va o‘zaro aloga borligini ko‘rish mumkinligi
bayon gilinadi.

O'gituvchining 0‘z pedagogik faoliyatini tahlil (analiz) gilish sxemasi

Pedagogik topshiriglar:

- Dars (mavzu)ga ganday aniq vazifalar go'yilgan: a) rivoj-
lantiruvchi; b) tarbiyalovchi; d) ta’lim beruvchi.

- Ular gaysi umumiy vazifaning bir gqismi bo'lib hisoblanadi?

- Darsda barcha topshiriglar bajariladimi?

- Dars davomida vazifalar o'zgaradimi? 0 ‘zgargan bo'lsa, nima
uchun?

Pedagogik vosita va usullar:

- Mazkur sinf va alohida o'quvchilaming xususiyatlari e’tiborga
olindimi:

a)ulaming aqgliy va psixik o'sish darajasi;
b)potensial imkoniyatlari;

d)fanni bilish darajasi;

e) hissiy holatlar va darsga tayyorgarligi;

0 ganday hisobga olindi? Agar hisobga olinmagan bo'lsa, nima
uchun?

- Mazkur sinf bilan ishlashga o'gituvchining xohishi ganday edi?
Darsga tayyorgarlik darajasichi?

- Darsga tayyorgarlikda ganday usul va yo'llardan foydalanildi?
Darsda vaqt tagsimoti ganday bo'ldi? U magsadga muvofigmi?
Pedagogik masalalami hal qilish uchun qgo'shimcha materialdan
foydalanildimi? Qanday magsadda?

- Mavzuga oid majburiy material qayta qurildimi? Bu ijobiy natijaga
olib keldimi? Agar olib kelmagan bo'lsa, nima uchun? Darsda
kutilmagan vaziyatlar yuz berdimi? Qanday? U ganday hal etildi?
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DARSNING UMUMIY BAHOSI (BAHOLASH)

- O'gituvchi bolalar bilan ishlashdan qonigish hosil gildimi?

- O'quvchilar ganday ishlashdi? ljodiy muhit vujudga keltirildimi?

- Ayrim o'quvchilarda va butun sinfda ganday qiyinchilik va
muammolar paydo bo'ldi? Rejalashtirilgan masalalardan nima amalga
oshirildi? Nima amalga oshirilmadi? Nima uchun?

- Pedagogik topshiriglami bajarish vositalarini to'g'ri (noto'g'ri)
tanlashda muvaffagiyatsiz (omadsiz)lik sabab bo'ldimi? Ular ganday
vositalar edi? Yoki boshga sabablar bormi?

Kelgusida ushbu dars tajribasini hisobga olsa bo'ladimi?

Oddiy o'gituvchi va ustoz o'gituvchining biror masalaga yondashuv-
laridagi farqga e’tibor giling-a! Masalan, garshimizda ikki parallel sinf
turibdi, ulaming nazariy tayyorgarligi ham, emotsional yetukligi ham
deyarli bir xil o'quvchilardir. Albatta, ikkala sinfda ham ayni bir
vazifani bir xil vositalar yordamida bajarish mumkin. Afsuski, ko'p
o'gituvchilar xuddi shunday giladi. Biroq ustoz-o'gituvchi boshgacha
yo'l tutadi. Bir sinfda u vogealaming tashqgi ta’siriga urg'u beradi,
boshqa sinfdajarayonlar kechishi mantigiga e’tibor giladi.

Birida dars vagtini shunday tagsimlaydiki, yangi materialni
tushuntirish davomida mavzuning asosiy o'rinlariga diggatni alohida
garatib, uni bir necha marta takrorlaydi, ikkinchisida esa dars oxirida
gisgacha bayon etadi, xolos. Shu tarzda bir masalani ikki xil ko'rinishda
hal giladi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1.Ta’lim olish jarayonida ganday komponentlardan foydalaniladi?

2. Darsning tashkiliy shakllarini ochib bering.

3.Dars tizimi, stmkturasi, elementlari vatiplarini so'zlab bering.

4.Laboratoriya mashg'ulotlarida dars tizimi, uning tiplari va turlariga
oid munozara uyushtiring.

5.Maktab o'gituvchisining darsga tayyorlanishini o'rganib, u hagda
konspekt yozib keling.
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XVIbob. 0 ‘QITISH METODLARI

Maktabdagi o'quv jarayonining sifati ko‘p omillarga bog'liq bo'lib,
ular orasida o‘gitishning usul va metodlari hal giluvchi ahamiyatga ega.
Binobarin, ular bilimlaming ongli va chuqur o'zlashtirilishiga,
o‘quvchilarda mustaqillik va ijodiy faollikning rivojlanishiga ijobiy
ta’sir ko'rsatadi. Usul va metod tushunchalari o'zaro bog'ligdir, chunki
ulaming har biri metod sifatida ham, usul sifatida ham namoyon bo'ladi.

Pedagogika amaliyotida o'gitish usullari va metodlarining juda katta
boyligi to'plangan. Ulami tanlashda turli sharoitlar, o'gitilayotgan
fanning xarakteri, bolalaming yosh xususiyatlari, oldingi tayyorgarlik
darajasi va hokazolar hisobga olinadi.

Forobiyning fan va san’atning afzalligi hagidagi risolasida o'quv
jarayonini tashkil etishga va o'gitish metodlariga go'yiladigan talablar
ifodalangan. Olim o'zining o'qitish metodlari haqgidagi tushuntirishlarida
o'quvchilarga turli bilimlar berish bilan birga, mustaqil holda bilim olish
yo'llarini ham ko'rsatish, ulami bilimlaming zarurligiga shak-shubhasiz
ishontirish kerakligini ugtirgan.1

Sharg gomusiy olimlarining asarlarini tahlil gilish, hozirgi termino-
logiyadan foydalanib, mazkur asarlar mualliflarining prinsiplari va
o'gitish metodlari bilishning umumiy qonunlariga muvofigligini
aniglash imkonini beradi. Barcha gomusiy olimlar foydalangan o'qitish
metodlarini bir necha guruhga ajratish mumkin. Bular: ko'rsatmali
tajriba metodlari (Ibn Sino), bilimlami bayon gilishning savol-javobli
yo'llari (Abu Rayhon Beruniy, Al-Xorazmiy), ko'nikma va malakalami
shakllantirish metodlari, bilimlami tekshirish metodlari (Forobiy, Al-
Xorazmiy) va hokazolardan iboratdir. Shunisi diqgatga sazovorki,
mazkur olimlaming barchasi o'quvchilar faoliyatini kuchaytirish va
ularda mantigiy tafakkumi rivojlantirish magsadini ko'zlaganlar.
Burhoniddin  Zamudjiyning fikricha, insonning bilish faoliyati
bilmaslikdan bilishga garab boradi. Agl faol, ijodiy kuchdir, koinotni
bilish qurolidir. Ammo dastlabki tajribasiz bilishning bo'lishi mumkin
emas. Chunki umuminsoniy agl tushunchasi taggoslash, kuzatish va
tajriba yo'li bilan tarkib topadi. Bundan shunday pedagogik xulosa
chigarish mumkinki, inson hissiy idrokni boyitish bilangina o0'zining

1An-®opobuit. Matematuyecknit Tpaktat Anma-ATa, Vinm, 1972, 327-328-cTp.



bilimlarini oshira oladi. Shuning uchun ta’limda o'quvchilaming
0'zidagi tajribaga tayangan metodlardan iloji boricha keng foydalanish
kerak.

Metodlar va wusullarni tanlash o'gituvchi darsda hal qilishi
mo'ljallangan masalaga bog'lig bo'ladi. Chunonchi, yangi materialni
bayon etishda bir xil metodlar qo'llansa, uni mustahkamlashda ikkinchi
va mavzuni umumlashtirishda yana boshga xil metodlar qo'llanadi.
Darsning turli bosgichlarida puxta o'ylash va samarali usullar hamda
metodlarni tanlash juda muhimdir. O'gituvchi darsning eng boshida 4-5
dagiga umumiy so'rashni amalga oshiradi va o'quvchilaming gaysi
guruhi o'tgan dars bo'yicha yetarli darajada o'zlashtirmaganini aniglaydi
va keyingi so'rashda sinfning diggat-e’tiborini eng awal, ana shu
masalaga qaratadi. Dastlab savollarga batafsil javob bera oladigan
o'quvchilardan so'raydi. Natijada sinfning bir gismi uchun murakkablik
gilgan material tushunarli bo'ladi. Bu usul o'quvchilaming
mashg'ulotlardagi nugsonlarini paygash va shu zahoti bartaraf etishda
yordam beradi. Mazkur usulning samaradorligi ham xuddi ana
shundadir.

Garchi har bir o'gituvchining ishida anchagina usul va metodlar
mavjud bo'lsa-da, ulami qo'llashdan ko'zlanadigan  maqgsad
tarbiyalanuvchining ta’limiy ishlarini faollashtirishdir. Bu tadbir juda
muhim bo'lib, birinchidan, o'quvchilami ulaming e’tigodiga, e’tigodni
esa amaliy faoliyatga, xatti-harakatga aylantiradi, ikkinchidan, o'gitish
jarayonining ishini osonlashtiradi. Zotan, o'gish-o'rganish diqgat-
e’tibomi talab giladigan murakkab faoliyatdir va unda o'tkir agl,
mustahkam iroda, tiniq tasavvur, kuchli xotira zarur. O'gituvchining
vazifasi samarali usul va metodlardan foydalanib, o'quvchilarda ana shu
sifatlami tarkib toptirish va ularga qiyinchiliklarni yengishni
o'rgatishdir.

Hozirgi o'gitish jarayonida qo'yiladigan talablar nima va
o'quvchilarda darsga giziquvchanlikni oshiradigan, uni yangilik
elementlari bilan boyitish uchun nima qilish kerak? Hozirgi zamon
ta’limi fagat insoniyat erishgan bilimlami o'zlashtirishni emas, balki
jamiyat endi hal gilishi va bunda bugungi o'quvchilar gatnashishi lozim
bo'lgan masalalar bilan tanishishni ham talab giladi. Bunday masalalar
kosmosni o'zlashtirish, atom energiyasidan tinchlik maqgsadlarida
foydalanish, cho'llami hosildor yerlarga va bog'-rog'larga aylantirish,
gishlog xo'jaligini intensivlashtirish va hokazolardan iborat bo'lishi
mumkin. Xalg xo'jaligi va fanning hamma sohalarida juda Katta
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burilishlar ro‘y bermoqda va har bir o‘gituvchi o'zining tarbiyala-
nuvchilarini o‘zi o‘gitadigan fan sohasi bo‘yicha navbatdagi gayta
qurilishlar va erishilgan yutuglar bilan keng tanishtirishi kerak. Bu ishni
o'quvchilarga mos shaklda va o‘quv dasturiga muvofig amalga oshirish
lozim.

Mazkur talabning ikkinchi xususiyati o'gituvchining o'quvchilar fikr
doirasini  kengaytirish to'g'risida doimo g'amxo'rlik gilishidir.
Ta’limning mana shu bosgichida o'gituvchi oldida o'quvchilarga
oddiygina bilimlar berish emas, balki ulaming fikr doirasini
kengaytirish, giziquvchanligini oshirish va ularda o'zi o'gitadigan fanga
muhabbat uyg'otish vazifasi turibdi.

Shunday qilib, o'gitish metodi o'gituvchi va o'quvchilar nazariy
hamda amaliy bilish faoliyatining ta’limiy vazifalarini bajarishga
qaratilgan yo'ldir. Unga quyidagi muayyan talablar go'yiladi:

1.0'quv materialini o'rganishning o'gituvchi tavsiya etgan yo'li
fikrlashning dialektik-materialistik usuli, mustaqgil garashlar, irodaviy
xususiyatlari va xulgning shakllanishiga olib borishi kerak. Ana shu
talab nugtayi nazaridan metod tarbiyaviy tusda bo'lishi lozim.

2.0'gitish metodining ilmiy asosi yaqgol va anig bo'lishi zarur.
Shundagina o'gituvchi mazkur metod orgali ganday masalalar qo'yilishi
va hal gilinishi mumkinligini, ganday masalalami hal gilib bo'Imasligini
ko'ra oladi.

3.0‘qgitishning tizimliligi uning samaradorligini belgilaydi.

4 .0*gitish metodining tushunarliligi: o'gitishning yo'li o'quvchi
uchun gabul qilinishi va qo'llanishi, o'quv materialini o'rganishning
usuli esa bilimlarni o'zlashtirishning imkoniyatlariga muvofig bo'lishi
lozim.

5.0qgitishning onglilik va faollik zaruriyati nihoyatda jiddiy
talabdir.

6.Bilimlarning puxtaligi va asosliligi.

7.0'gitish metodikasi nazariy va amaliy hodisalaming muvo-
figligi.

Har ganday metoddan biror magsadga erishish ko'zda tutiladi va
shuning uchun u gandaydir magsad go'yishni, unga erishish bo'yicha
faoliyat usulini, ana shu faoliyatni amalga oshirishda yordam beradigan
vositalami bilishni tagozo etadi. Har ganday faoliyat uning obyektini
talab giladi. Nihoyat, metod magsadga olib borishi kerak, aks holda, u
go'yilgan magsad uchun yarogsizligini yoki bu holatda uning umuman
noto'g'ri goilanganini e’tirof etish lozim. Shunday qilib, har ganday
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metod uni qgo'llashdan ko'zlanadigan magsadni, shu magsadni amalga
oshirish faoliyatini va faoliyatni bajarish vositalarini talab qiladi. Bu
vositalar faoliyat obyekti to'g'risidagi predmetli yoki agliy bilimlar,
go'yilgan magsadga albatta erishishdan iborat bo'lishi mumkin.
Bulaming hammasi har ganday metodga nisbatan magsadga muvofiqdir,
lekin o'gitish metodi uchun yetarli emas.

Metod strukturasiga o'qitish usullari kiradi. Lekin metod mazkur
usullar majmuyidan iborat emas. Usul o'gituvchi yoki o'quvchilar agliy
yoki amaliy ishining alohida operatsiyalari bo'lib, ular mazkur metodda
tavsiya etilgan materialni o'zlashtirish shaklini to'ldiradi. Masalan,
o'gituvchi eslab qolish usulini beradi. Usul metoddan ajraladi, o'zining
bilimlarini  o'zlashtirishdagi va ko'nikmalar hamda malakalami
shakllantirishdagi ahamiyatini yo'qotadi.

O'qitish usullarini quyidagilarga bo'lish mumkin:

- tafakkur, xotira, diqgat va xayolning alohida operatsiyalarini
tarkib toptiradigan va faollashtiradigan usullar;

- fikrlash faoliyatida muammoli va izlanishli vaziyatlami vujudga
keltiradigan usullar;

- o'quvchilaming o'quv materialini o'zlashtirish bilan bog'lig
kechinmalari va hissiyotlarini faollashtiradigan usullar;

- nazorat va o'quvchilaming o'zini 0'zi nazorat qilish usullari;

- o'gitish jarayonida o'quvchilaming jamoaviy va shaxsiy o'zaro
munosabatlarini boshqarish usullari.

O'gitishning turli metodlariga bir xil usullami kiritish mumkin.
So'nggi vyillarda pedagogika fani va maktab amaliyotida o'gitish
metodlari muammosiga alohida e’tibor berilmogda. Shu muammo
bo'yicha anchagina tadqiqotlar bajarilmogda, ilg'or pedagogik
amaliyotda o'qitishning samarador metodlarining va ulaming tizimlarini
go'llashning talaygina yo'llari topildi. Ammo umumiy ta’lim maktabiga
go'yilayotgan yangi talablar o'gitishning metodlari va usullarini yanada
takomillashtirishni talab gilmogda.

Yuqorida qayd etilganidek, ta’limning mazmuniga go'yilayotgan
yangi talablar - yosh avlodga, xususan, fanlaming asoslari bo'yicha
yuksak ilmiy-nazariy bilimlar berishdan iborat bo'lib, bu ish nazariy
bilish metodlariga, shu jumladan, o'quvchilami mantiqiy fikrlash,
mantiqiy operatsiyalarni bajarish usullari bilan qurollantirishni tobora
kuchaytirishni tagozo etadi.

Shuni ta’kidlash kerakki, o'gitish metodlarining yagona ta’rifi yo'q.
Ular o'gituvchi va o'quvchilaming ta’limiy-tarbiyaviy vazifalarini hal
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gilishga qaratilgan o‘zaro hamkorlikdagi faoliyat usullarining
solinishidir. "

Umuman, o'gitish metodlarining majmuyi - atrofdagi wode 1
bilishning yo'li, deya xulosa chigarish mumkin. O'quvchilar agliy .,
topishining xarakterini belgilaydigan yo'l bilimlami o'zlasb,
imkoniyatini  yaratadi, shaxsning xususiyatlarini  shakllanll .~
O'gitishning maqgsadi insoniyatning tajribasini o'zgartirishning 0’2" '
O'qgitish nazariyasi metodlarini insoniyat tajribasidan oladi va u
o'quv mashg'ulotlariga moslashtiradi. Shuning uchun o'gitish me*0 ..
doimiy ravishda yangilanadi, takomillashadi, fan-texnikaning riv°J
nishi va ijtimoiy rivojlanish asosida yangi metodlar vujudga keladi-

O'qitish metodlarining juda ko'p turlari mavjud va ularning sOnini
anig belgilab bo'lmaydi. Metodlar o'gitishning mantigiy tomonl” Y’
komponentlari va vazifalariga asoslanib tasniflanadi.

Maktabdagi o'gitish metodlarining yagona tasnifi yo'q. NazaHy®
amaliyotda bir gancha tasniflar mavjud bo'lib, ular o'zaro zid kelfl?*.
biri ikkinchisini inkor etmaydi, balki bir-birini to'ldiradi, o‘4'
jarayonini ko'rish imkoniyatini yaratadi.

Tasnif tartib va tizimni vujudga keltiradi, umumiy va TusyYa’
nazariy va amaliy, muhim va tasodifiy o'gitish metodlarini anigl®
yordam beradi, shu orqgali ulardan amaliyotda samaraliroq foydalan|S ®
xizmat giladi.

O'gitish metodlarini tasniflashda o'quvchiga dastur mater,a. .
o'rganishning maqgsadga muvofiqroq yo'llarini tanlash imk°~inl
yaratadi, o'z ishidagi yutuq va kamchiliklami tushunishda y°{ .
beradi, o'gituvchilaming faoliyatini takomillashtirish uchun I
sharoitni vujudga keltiradi.

0 ‘QITISH METODLARINING TASNIFI

Pedagogikada o'gitish metodlarini tasniflashga yagona yonda”u”
mavjud emas. Hozirgi didaktikada o'qitish metodlarini bilimlar T3A"NY 1
bo'yicha (S.0. Lordkipanidze, Y.Y. Golant), didaktik mags™ ar
bo'yicha (B.P. Yesip), bilish faoliyatining saviyasi bo'yicha (1.Y-
ner, M.N. Skatkin, M.I. Maxmutov) farglash eng ko'p targalgan.

Metodlaming binar sxemalari, ulami uch o'lchovli va hatto,
gamrovli farglash ham uchraydi. Ana shu tasniflaming har bJ
afzalliklar va kamchiliklar mavjud bo'lib, ular adabiyotlarda yetaf'l
tahlil gilingan.
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0 ‘gitish metodlarini bilish manbalari bo‘yicha tasniflash ancha oddiy
bo'lib, ular maktab amaliyotida keng targalgan. Bu belgi bo'yicha
metodlar quyidagi uch guruhga bo‘linadi:

1.0g‘zaki metodlar (bilimlarni so‘z bilan bayon gilish, suhbat,
darslik, ma’lumotnoma va ilmiy adabiyotlar bilan ishlash).
2.Ko‘rsatmali metodlar (rasmlar, namoyishlar, kuzatishlar).

3. Amaliy metodlar (mashglar, laboratoriyadagi amaliy ishlar)
Bular ma’lum darajada shartlidir, chunki mazkur metodlaming hammasi
o‘zaro chambarchas bog‘lig bo'lib, ulami doim ham aniq chegaralab
bo'Imaydi.

Har bir o‘gitish metodining o‘z vazifasi bor. Adabiyotlarda o‘gitish
metodlarining rag'batlantiruvchi (motivlashgan), ta’limiy, tarbiyaviy va
kamol toptiruvchi umumpedagogik vazifalari ifodalangan.

0 ‘gituvchi darsga tayyorlanishda va uning uchun eng muvofiq
metodlarini tanlashda ana shu metodlaming bajarilishi mumkinligini va
ulaming strukturasini hisobga olib, shu asosda rag'batlantirish,
tarbiyaviy va kamol toptirish vazifalarini kuchaytiruvchi murabbiydir.

Tasniflash ta’limning nazariy asoslarini ko‘rishga yordam beradi,
pedagogik fikmi chuqurlashtiradi va shunga ko‘ra ijod uchun asos
bo'ladi. 0 ‘gitish metodlarini tasniflash o‘gituvchilar faoliyati o‘rtasida
tagsimlanadi. Birinchi guruhga O‘qitish usullari va ikkinchi guruhga esa
o'gish usullari kiradi. Quyida o‘qgitish metodlarining tanigli olimlar
tavsiya etgan tasniflarini ko‘rib chigamiz.

Xorazmiy, Beruniy, Yusuf Xos Hojib, Ibn Sino, Burhoniddin
Zamudjiylaming metodlari tasniflarida asosan mantigiy bilish faoliyatini
kuchaytirish nazarda tutilgan boiib, ular ko‘nikma va malakalami
shakllantirish hamda mustahkamlash, ko‘rsatmalilik nazariya bilan
amaliyotni o‘zaro bogiash, izlanish metodlaridan iboratdir.

LY. Lemer va M.N. Skatkin o‘gitish metodlarini quyidagilarga
ajratadilar:

- tushuntirish - rasmlar metodi;

- reproduktiv metod,;

- muammoli bayon gilish metodi;
- gisman izlanish metodi;

- tadgigot metodi.

M.A.Danilov va B.P.Yesipning tasnifi ma’lum turdagi darslarda
go‘yiladigan vazifalarga bog‘ligdir.

1.Bilimlarni  bayon gilishda: hikoya-tushuntirish, ma’ruza,
suhbatlar, ko‘rsatmali go'llanmalami namoyish etish.
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2.0‘quvchilarda ko'nikma va malakalami shakllantirish: mashg-
lami shakllantirish va amaliy ishlar.

3.Bilim, ko'nikma va malakalami tekshirish - joriy kuzatishlar,
0Q'zaki so'rash, yozma va amaliy nazorat ishlari.

S.l.Perovskiy va Y.Y. Golant tasnifi: faol va passiv metodlarga
bo'lish:

- agar o'quvchilar mustaqil ishlasa, faol metodlar (laboratoriya
metodi, kitob bilan ishlash);

- agar o'quvchilar fagat tinglasa va eshitsa, passiv metodlar (hikoya,
ma’ruza, tushuntirish, namoyish gilish metodi, ekskursiya).

Bunday tasniflash ma’qul emas, chunki u o'quvchilaming ongliligi
va faolligi prinsipini buzadi.

Y.K. Babanskiyning tasnifi bo'yicha metodlar uchta katta guruhga
bo'linadi:

- o'quv-tarbiya ishlarini tashkil etish va amalga oshirish;

- nazorat va o'zini 0'zi nazorat gilish metodlari. (Ikkinchi guruhda
ishning gator yangi metodlari va usullari mavjud.) Muallif quyidagilami
tavsiya etadi;

- bilishga doir o'yinlar, o'quv munozaralari, qiziq vaziyatlarni
vujudga keltirish, rag'batlantirish, tanbeh berish va nazorat metodlari.

T.A. llina olimlaming tasniflarini umumlashtirib, Y.K. Babanskiy-
ning tasnifmi ma’qullagan va tasniflashning quyidagi tartibini tavsiya
etgan:

- yangi bilimlami (o'gituvchining so'zlariga tayangan holda berish
uchun foydalanilgan tushuntirish, hikoya, maktab ma’ruza metodlari);

- yangi bilimlar o'zlashtirilishi, mustahkam malakalar shakllanishi
uchun foydalaniladigan metodlar: suhbat, ekskursiya, eksperiment va
laboratoriya ishi, darslik va kitob bilan ishlash, o'yinlari, mashqlar;

- darsning har bir bosqichida foydalansa bo'ladigan texnik vositalar
bilan ishlash metodlari;

- mustaqil ish.

S.P. Baranov o'z tasnifmi guruhlar bo'yicha tagsimlaydi. Birinchi
guruhga o'gitishning o'gituvchi eng asosiy rol o'ynaydigan hikoya,
suhbat, tasniflash, tushuntirish va hokazolami kiritadi. Bunda
o'quvchining asosiy vazifasi - o'gituvchi mulohazalarining mantigiga
ergashish, bayon qilinayotgan mazmunni tushunish, eslab qolish va
keyinchalik o'rganilgan materialni gayta gapirib bera olishdan iborat
bo'ladi. Uning fikri o'gituvchi mulohazalarining tizimiga ganchalik
yagin bo'lsa, o'quv materialini o'rganishning tavsiya etilgan yo'li
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shunchalik ishonchli bo'ladi. 0 ‘quvchining asosiy vazifasi - o'gituv-
chining gaplarini tinglash va ulami tushunib olishdir.

Ikkinchi  guruhga o'gishning yo'llari:  mashglar, mustaqil,
laboratoriya, amaliy va kontrol ishlar kiradi. O'quvchi faoliyatining
xaraktcri  tavsiya etilgan metodning samaradorligini  belgilaydi.
O'gituvchinig roli bolalaming o‘gishiga mohirona rahbarlik gilishdan
iborat bo‘ladi.

Tasniflashning shunday turlari ham mavjudki, ularda o'qitish
metodlari o'gishning tegishli metodlariga: axborot-umumlashtirish,
ijrochilik-tushuntirish, reproduktiv, instmktiv-amaliy va mahsulli-
amaliy, tushuntirish-da’vat va gisman izlanishli, undovchi va izlanish
tarziga mos keladi (M.I. Maxmutov).

Amalda o'gitish metodlarini tasniflashga bilimlar manbayi mantigan
asoslar bo'yicha (N.M. Verzilin), bilimlar manbayi va o'quvchilaming
o'quv faoliyatidagi mustaqillik darajasi bo'yicha (A.N. Aleksyuk,
I.D. Zverov va boshqgalar) baravar yondashish eng ko'p uchraydi.

S.G.Shapovalenko metodlaming to‘rt jihatini: mantigiy-mazmuniy,
protsessual va tashkiliy boshqarilishi jihatlarini ko ‘rib chigadi.

Metodlami tasniflash muammosiga turlicha qgarashlar ular hagidagi
bilimlar tabagalanishi va birlashishining tabiiy jarayonini aks ettiradi
(Svetlovskaya, Suvorova, Lvov, Mavlonova va boshgalar).

0 ‘QITISHNING OG‘ZAKI METODLAM

1 Yangi bilimlarni berish metodlari. Biz o'gitish metodlarini
tasniflashda yetakchi metodlardan birini ajratdik. U bilimlar manbayi,
ya’ni yangi bilimlar hamda ta’riflami berish; tushuntirish, hikoya,
maktab ma’ruzasi metodlari majmuyidir. Quyida ana shu metodlaming
har birini alohida ko'rib chigamiz.

Tushuntirishni ayrim tushunchalar, vogealar, harakat prinsiplarini
0g'zaki talgin etish deb anglash lozim. O'gitishning bu metodida eng
asosiy narsa mushohadalami ilmiy isbotlash mantiqgidir. Ilmiy fikrlash
mantiqi tushuntirishga qo‘yiladigan asosiy talabni belgilaydi. Bu nimani
bildiradi, avvalo, O‘gituvchi yangi materialni o‘tishda foydalaniladigan
o‘quv predmetining ilmiy mazmunini chuqur bilishi, dars uchun zarur
materialni tanlay olishi va tushuntirishning samaradorligini belgilashi
kerak. Bundan tashqgari, bolalar mazkur materialni o'rganishning
magsadini aniq belgilashi, ularga gizigarli bo'ladigan faktli materialni
tanlashi lozim. Buning uchun esa o'qgituvchi o'quvchilaming psixologik
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va yosh xususiyatlarini yaxshi bilishi, tushuntirishda ulaming digqgatini
tez jalb etishi wva bilishga doir ishlarni faollashtirishi zarur.
0 ‘gituvchining nutqi yorgin, aytgan so'zlari bolalarga tushunarli bo'lishi
kerak. Ana shu flkrlarimizning dalili sifatida matematika darsini olaylik.

Darsning magsadi: 1. O'quvchilami 6 va 7 sonlarini hosil gilish bilan
tanishtirish, sonlami taqqoslashni, 1-7 sonlari ichida migdoriy va tartib
sonlardan foydalanishni mashq qilish, 6 va 7 ragamlari bilan tanishtirish,
6 ragamining yozilishini mashq qilish.

2. O'n ichida sonlar tarkibiga doir bilimlami mustahkamlash.

YANGI MATERIAL USTIDA ISHLASH

1. O'gituvchi yangi material ustida ishlashni quyidagi savollar bilan
boshlashi mumkin: «Biz sizlar bilan ganday sonlami o'rgangan edik?
(1-2-3-4-5). Shu sonlaming gaysinisi eng katta son? (5) Hisoblashda 5
dan keyin ganday son keladi? (6) 6 soni ganday hosil bo'ladi? 5 ta
doiracha bor bo'lsa (polotnoga qo'yilgan), ular oltita bo'lishi uchun
nima qilish kerakligini ko'rsat». Chagirilgan o'quvchi buning uchun 5 ta
doirachaga yana 1ta doiracha qo'shish kerakligini ko'rsatadi. O'qituvchi
yana bolalardan so'raydi: «Bola sanoq bo'yicha nechanchi doirachani
go'shdi? (Oltinchi.) Doirachalaming hammasi nechta bo'ldi? (6 ta.) Olti
soni ganday yozilishini biladiganlar bormi? Chagirilgan o'quvchi yoki
(xohlovchilar topilmasa) o'gituvchining o'zi 6 ragamini ko'rsatadi va
polotnoga qo'yadi. Shundan keyin o'gituvchi bolalarga 6 sonini hosil
gilish (5 ta bir xil doirachaga yana 1 ta boshgacha rangli doirachani
go'shish) amalini narsalar bilan bajarishni, so'ngra 6 soni ganday hosil
gilinganini kesma ragamlar bilan yozishni buyuradi. 7 sonini hosil gilish
ham xuddi shu yo'sinda bajariladi: 6 ta bir xil rangli uchburchakka yana
1 ta boshgacha rangli uchburchak qo'shiladi va kesma ragamlar bilan
(6+1=7) yoziladi.

2. Shundan so'ng 5 va 6 (6 va 7) sonlarini taqgoslash ishlari
bajariladi. Buning uchun to'plam polotnosida 5, 6 va 7 ta narsadan
iborat sonlar pog'onachasi namoyish etiladi. Bunda 6 ning 5 dan 1 ta
ko'pligi aniglanadi. Bolalar tegishli yozuvlami kesma ragamlar bilan
bajaradilar. Keyin darslikdagi rasmlar bo'yicha ishlashga o'tish
mumkin.

Parashutchilar tasvirlangan rasmga savollar: «Oldin nechta
parashutchi sakradi? (5) Yana nechta parashutchi sakradi? (1) Oltinchi
parashutchi sakraganidan keyin hamma parashutchilar nechta bo'ladi?
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(6) 6 ganday hosil qilindi? (5 ga 1 go‘shildi.) Oltinchi parashutchi
sakraganidan keyin parashutchilar ko'paydimi yoki kamaydimi?
(Ko‘paydi: 6>5 ho'ldi)». Keyingi rasmga savollar: «Awal nechta
samolyot ko‘tarildi? (6) Keyin nechtasi ko‘tarildi? (1) Hamma
samolyotlar nechta bo‘ldi? (7) 7 ganday hosil qgilindi? (6 ga 1 qo'shildi.)
6 ta ko‘pmi yoki 7 ta ko'pmi? (7>6.)» Uchburchakli yoki to“‘rtburchakli
rasmlar bilan ham ana shu yo‘sinda ishlanadi (birliklami ayirish bilan 5
va 6 sonlari hosil gilinadi).

Sahifaning yuqorisiga yozilgan qator sonlardan tartib munosabatlarini
aniglashda foydalanish mumkin. 0 ‘gituvchi: «Sizlar, masalan, kinoteatr
zalining bir gatoridagi o‘rindiglami ko‘z oldingizga keltiring», deydi va
bir o‘quvchidan: «Sening o‘ming oltinchi, ikki yoningdagi go‘shnilaring
nechanchi o'rinlarda o‘tirgan bo‘ladi?», deb so'raydi. Boshqga
o‘quvchiga murojaat qgilib: «Sening o'ming yettinchi va sen unga 1
nomerli kreslo tomondan borasan, bunda nechanchi nomerli kreslolar
oldidan o‘tishing kerak?», deydi. Keyin o‘quvchilarga shunday savol
tashlaydi: «Bola gatoming qoq o‘rtasida (to‘rtinchi o‘rinda) o‘tiribdi,
uning chap tomonidagi (5, 6, 7) kreslolar va o‘ng tomonidagi (3, 2, 1)
kreslolaming nomerlarini ayting». 0 ‘gituvchi namunani ko‘rsatgach,
bolalar 6 ragamini yozadilar, 6 soni hosil bo‘lishini ko‘rsatadigan
nuqtalami qo‘yadilar (bu ishni darslikda berilgan namunaga garab
bajaradilar). 2-3 ta tengsizlikni yozadilar.

0 ‘TILGAN MATERIAL USTIDA ISHLASH VA YANGI
MATERIALNI O*RGANISHGA TAYYORLANISH

1. Navbatdagi darsga tayyorgarlik sifatida bolalarga 4+1 = 5, 5-1=4,
2-1 = 1, 4-1 = 3 kabi misollami berish foydalidir. Bolalar tanlash
metodidan foydalanib yoki 2, 3, 4, 5 sonlarining tarkibini bilish asosida
tushirib qoldirilgan sonlami qo‘yadilar. Shunday savollar o'rtaga
tashlanadi: «5 hosil bo'lishi uchun 4 ga gancha qo‘shish kerak? 5 dan
nechta olib tashlasa, 4 qoladi?»

1 dan 10 gacha bo‘lgan sonlarning 2-gismiga doir dars. Darsning
magqgsadi. 0 ‘tilganlami mastahkamlash. 0 ‘gituvchi darsni ishning
muayyan sharoitlarini hisobga olib tashkil etishi mumkin. Namoyish
gilinadigan va individual material bilan o'tkaziladigan amaliy
mashg‘ulotda gatordagi sonlarning ganday hosil bo‘lishini, ulaming
o‘sish va kamayishdagi tartibini takrorlash foydalidir. Ana shu
magsadda bolalar sonlar gatoridagi bo‘sh o‘rinlami to‘ldiradilar, o‘sish
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va kamayish tartibida berilgan sonlardan foydalanadilar, sonlarni
berilgan har ganday sondan boshlab, tartibi bo'yicha, masalan, 2 dan 7
gacha, 8 dan 3 gacha aytadilar. (Sanashni davom ettirish o‘yini.)

Mustaqil yechish uchun ham misollar berilishi (ulami yechishda
ko'rsatmali qurol sifatida «Sonlar pog‘onasi»dan foydalanilishi) mumkin.
Misollaming bir gismini mustahkamlash darsida tuzsa ham bo'ladi.
Misollar ganday yechilganini tekshirish uchun har bir ustundagi misollami
tagqoslash va bolalami: agar 1 ni ayirsak, 1ta kamayadi yoki 1ni go'shsak,
1ta ko'payadi, degan xulosaga olib borish g'oyat foydalidir.

Hikoya - xabar shaklidagi yangi materialni yoritish metodidir.
Undan hamma sinflarda foydalaniladi. O'quvchilar aytiladigan
ma’lumotlami bilmaydigan yoki kam biladigan quyi sinflarda bu
metodni qo'llash juda qulaydir. Lekin yangi materialni hikoya
metodidan foydalanib tushuntirish uchun o'gituvchi puxta tayyorgarlik
ko'rishi va:

- hikoyaning g'oyaviy yo'nalishini ta’minlashi;

- unda yetarli migdordagi yorgin va ishonarli misollar hamda dalillar,
to'g'ri tekshirilgan ma’lumotlar bo'lishi;

- asosiy fikr va muhim jihatlar bayon gilinishi;

- hikoya tushunarli, sodda tilda aytilishi;

- material jo'shqin ifodalanishi kerak.

Maktab ma’ruzalaridan, asosan, yuqori sinflarda foydalaniladi.
Chunki ular hikoyaga nisbatan uzogroq davom etadi. Mazkur ma’ruzalar
fagat o'quv dasturining yirik va muhim masalalari bo'yicha o'giladi.

Yangi bilimlarni o'zlashtirish va mustahkamlash, ko‘nikma va
malakalar hosil gilish uchun foydalaniladigan metodlar. O'gitish
metodlarining birinchi guruhidan fargli o'laroq, ulaming ikkinchi
guruhida o'quvchilar yangi materialni bilishda faolroq gatnashadilar.
Ular o'gituvchining savollariga javob qaytaradilar (suhbat); kuzatishlar
o'tkazadilar (ekskursiya); ta’lim vositalari orgali mustaqil bilim oladilar
(kitob, darslik bilan ishlash); olgan bilimlarini turli vositalar bilan
mustahkamlaydilar (o'yinlar, mashglar).

Suhbat ta’limning keng targalgan usuli bo'lib, darsning istalgan
bosgichida qgo'llanishi mumkin. Suhbatning to'rt xil turi mavjud bo'lib,
ular: yangi bilimlar berishda, bilimlarni mustahkamlashda, olingan
bilimlarni tekshirishda, o'tilgan materialni takrorlashda go'llaniladigan
suhbatlardir.  Yangi materialni tushuntirishdagi suhbat, asosan,
o'quvchining shaxsiy tajribasiga tayanadi. Uning manbayi ko'rsatmali
go'llanmalar, darslik materiallari, jadval va hokazolar bo'lishi mumkin.
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Yangi bilimlar berishga doir suhbatni induktiv yo‘l bilan (ya’ni
xususiy ma’lum yoki zarur vogealardan umumiy voqgealarga garab
borish tarzida) yoki deduktiv yo‘l bilan (ya’ni umumiy hodisadan
xususiy hollarga garab borish tarzida) o‘tkazish mumkin. Bilim
berishning induktiv va deduktiv yo'llari o‘zaro bog'ligdir. Masalan,
o'gituvchi gator misollami aytishi va keyin xulosa chigarishi yoki
umumlashtirishi mumkin (induksiya).

Yangi bilimlar berishda evristik suhbatdan foydalaniladi. Bu metod
o'gituvchi o'quvchilar oldiga ma’lum bir vazifa go'yib, ularni og'zaki
savollar orgali ana shu vazifani hal gilishga olib borishda go'llanadi.
Suhbatni muvaffagiyatli o'tishi savollaming mohirlik bilan go'yilishiga
bog'ligdir. O'gituvchining savollari, avvalo, qgisga va anig bo'lishi,
mantiqiy izchillikda berilishi, o'quvchining fikrini uyg'otishi: uni
o'ylashga, tahlil gilishga, tagqoslashga majbur etishi, yangi hodisalami
tushunishga undashi kerak. O'gituvchilar savollarga to'la, ongli ravishda
va asosli javob berishlari, mustaqil fikrlarini aks ettirishlari lozim.
Suhbatni bilimlami mustahkamlash uchun ham o'tkazish mumkin. U
o'gituvchining axborotidan keyin yoki darslikdagi materialni mustaqil
ishlab chigilgandan keyin o'tkaziladi. Suhbat mustahkamlovchi metod
sifatida bilimlami tekshirish va baholash jarayonida ham o'tkazilishi
mumkin. Suhbat mustahkamlovchi metod sifatida bilimlami tekshirish
va baholash jarayonida ham o'tkazilishi mumkin. Suhbat usuli munozara
va mubohasa metodlariga kiradi. Quyida ushbu metod asosida bitta
darsni misol keltiramiz.

Ta’limiy suhbat Ekskursiya, amaliy ish va yangi materialni
tushuntirgandan ~ keyin  ularni  mustahkamlashda, takrorlashda,
shuningdek, ekskursiya va yangi materialni tushuntirish davomida
o'gituvchi o'quvchilar bilan suhbatlashadi. Suhbatni o'quvchilar shaxsiy
tajribalari va kuzatishlari, mavjud bilimlari asosida o'gituvchining
savolini tushunadigan va unga javob gaytara oladigan bo'lganlaridan
keyin o'tkazish mumkin. Agar ana shunday sharoit (bilimlar, tajriba va
kuzatishlar) bo'Imasa, o'quvchilar hech qanday tasavvurga ega
bo'lmagan narsalar, hodisalar to'g'risida suhbat o'tkazishning mutlago
foydasi yo'q.

Har ganday suhbatning asosini didaktik masala tashkil etadi. Ana shu
masala suhbatning vazifasini va xarakterini, hatto uning turini ham
belgilaydi. Shunga ko'ra, ta’limiy va evristik-ta’limiy suhbatlar bo'ladi.

Ta’limiy suhbat o'rganiladigan materialni yanada mustahkamlash,
chuqurlashtirish va takrorlash maqgsadlariga xizmat giladi. Yangi mavzu
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tushuntirilgach, garchi har bir bola faol gatnashmasa ham, ulaming
xotirasi va tafakkurini rivojlantirish uchun suhbat o'tkazish zarur. Unda
to'g'ri fikr yuritish uchun misollaming namunalari bo'ladi. Bundan
tashqari, adabiyot, jamiyatshunoslik va boshga fanlarga doir
darsliklardagi suhbatlarda o'quvchilaming o'gituvchi aytgan g'oyalariga
to'g'ri  kelmaydigan xususiy fikrlari yoki tushunchalari ham
ma’qullanadi, o'gituvchi o'quvchilaming javoblarini e’tirof etishga yoki
rad qilishga shoshilmaydi. Aksincha, sinfda ular o'z fikrlarini yoki
mustaqil mulohazalarini erkin aytishlari uchun sharoit yaratishga harakat
giladi.

Javoblami baholashda esa ulaming shunchaki to'g'ri yoki
noto'g'riligini qayd qilish bilan cheklanmay, balki o'quvchilaming
javoblaridan ozgina bo'lsa-da, to'g'ri fikrlarini izlaydi. Ulardan zarracha
hagigatni topsa, uni 0'zi gisqa va yaqgol qgilib takrorlaydi, o'quvchining
mustaqil fikr yuritganini ta’kidlaydi va uni shunday qilishga da’vat
etadi. Muvaffagiyatli fikrlar, hatto ayrim ifodalar mazkur mavzuda nima
hagida gap borayotganini tushunishga yo'l ochsa, ta’limiy suhbatning
evristik-ta’limiy suhbatga aylanishi uchun xizmat giladi. Noto'g'ri
javoblar, agar jiddiy bo'lmasa, o'gituvchi tomonidan gayd gilinmaydi
yoki yo'l-yo'lakay tuzatib ketiladi. Noto'g'ri javoblar esa o'quvchilar
tomonidan oydinlik Kiritilguniga gadar muhokama qilinadi. To'lig
gaytarilmagan javoblami o'quvchilaming o'zlari to'ldiradilar.

Hozircha maktablarimizda o'quvchilaming bilish ehtiyojlariga
taallugli dolzarb masalalar bo'yicha suhbatlardan ko'p
foydalanilmayotir. Fan, texnika, san’at va ishlab chiqgarishning dolzarb
masalalari yoki ayrim muammolari o'quvchilami hayajonlantirishi
mumkin. Ixtisoslikka doir o'quv predmeti bo'yicha darslarda, xususan
hozirgi paytda, o'quvchilami qizigtiradigan masalalar muhokama
gilinadi. Ba’zan esa bunday masalalar o'quv dasturining chegarasidan
ancha chigib ketadi. Shunday suhbatda o'gituvchi o'quvchilar
muhokama gilinayotgan masala bo'yicha uning fikriga ehtiyojmand
bo'lishlariga ko'ra gatnashadi. Mazkur suhbat o'quvchilaming shaxsiy
ehtiyoji va gizigishlarini, shuningdek, ularni gizigtiradigan muammoni
aniglash imkonini beradi. Unda o'quvchilar o'zaro erkin fikr
almashadilar.

Munozara. Ta’limiy suhbat bilimlami o'zlashtirishga zamin
tayyorlab, evristik-ta’limiy suhbat ana shu bilimlami har tomonlama
qo'llashga yordam bersa, erkin suhbat bilishdagi mustaqillikni oshiradi.
Shu bilan birga, bilishdagi mustagillikni rivojlantirishga garatilgan
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ta’lim o‘quv mashg'ulotlarining har qanday turlari, shakllari va usullari
o‘rtasidagi bevosita izchillikni vujudga keltiradi.

Munozara suhbatning yanada rivojlanishidir. U ikkita garama-qgarshi
nuqtayi nazarning to‘g‘riligini isbotlash zarurati tug‘ilganida vujudga
keladi.

Munozara davomida o'quvchilaming fikrlashidagi  xususiy
cheklanish barham topadi, bilishga gizigish ortadi va mustagil mulohaza
yuritish rivojlanadi.

0 ‘QITISHNING INDUKTIV VA DEDUKTIV METODLARI

0 ‘gitishning induktiv va deduktiv metodlari - o‘quv materiali
mazmunining xarakteri va mantigini yoritish usulidir.

0 ‘gitishning induktiv metodi - o‘gituvchi va o‘guvchining turli
variantlardagi  faoliyatidir. Bunda O‘gituvchi awal dalillami
tushuntiradi, tajribalami, ko‘rsatmali go‘llanmalami namoyish qiladi,
umumlashtirish va tushunchalami ta’riflash bo'yicha mashqlar
bajarishni  tashkil etadi. O'quvchilar oldin xususiy faktlami
O‘zlashtiradilar, keyin xulosalar chigaradilar va o‘quv materialini
umumlashtiradilar. Yoki o'quvchilar oldiga xususiy qoidalardan
umumiy xulosalargacha mustaqil mushohada yuritishni talab giladigan
muammoli topshiriglar qo'yiladi. O'quvchilar esa dalillar ustida
mustaqil holda fikrlaydilar va tegishlicha xulosalar chigaradilar hamda
umumlashtirish giladilar.

Deduktiv metod - o'gituvchining avval umumiy qoidalami,
ta’riflami aytishi, keyin asta-sekin xususiy hollami, muayyan vazifalami
keltirib chigarish usulidir. Bunda o'quvchilar umumiy qoidalami idrok
etadilar, formulalami o'zlashtiradilar, keyin esa ulardan kelib chigadigan
natijalami egallaydilar.

Agar mana shu metodlar taqqoslansa, o'quvchilar ma’lum musho-
hadalami keltirib chigaradigan faktlar va materialni o'zlashtirishlariga
ko'ra induktiv metod foydalirogdir. Masalan, o'gituvchi matematik
masalaning yechimini yoritadi, keyin o'quvchilarga ana shu xildagi
masalani mustaqil holda yechishni tavsiya qiladi, lekin bunda fikrlash
tez rivojlanmaydi va materialni o'rganishga ko'p vaqt ketadi. Deduktiv
metod materialni tezroq o'tishga yordam beradi va bunda mavhum
fikrlash faolrog rivojlanadi. O'gitishning induktiv va deduktiv
metodlarida uning og'zaki, ko'rsatmali va amaliy metodlari, shuningdek,
reproduktiv yoki muammoli izlanish metodi ham go'llaniladi.
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Ta’limning reproduktiv xarakteri, asosan, o'quvchilaming ijodiy
faoliyatidir. Fikrlashning xarakteri - o'gituvchi bergan o'quv axborotini
faolroq idrok etish va eslab qolish, o'gitishning og'zaki, ko'rsatmali va
amaliy metodlaridan hamda usullaridan foydalanmay, mazkur
metodlami qo'llab bo'Imaydi. Reproduktiv metodda o'gituvchi faktlami,
isbotlami, tushunchalar ta’rifmi to'la bayon giladi, asosiy masalaga
alohida e’tibor beradi.

O'qgitishning reproduktiv metodida ko'rsatmalilik ham qoilaniladi.
Reproduktiv yo'sindagi amaliy ishlar o'quvchilaming namuna bo'yicha
ilgari yoki endigina o'zlashtirilgan bilimlami qgo'llashi bilan farglanadi.
Ammo bunday ishlarda bilimlami mustagil holda boyitish amalga
oshmaydi. O'gitishning muammoli-izlanish metodi muammoli ta’limda
go'llaniladi.

REPRODUKTIV TA’LIMDAN AMALIY TA’LIMGA 0 “TISH

Biz maktabda insonga hayotiy masalalami mustagil holda hal gilishni
o'rgatamiz. Buning uchun fagat bilimlar emas, balki ulami ishlatish va
turli sharoitlarda qo'llash ko'nikmasi ham kerak. Ana shu nugtayi
nazardan hozirgi maktabda ustunlik giladigan o'gitishning reproduktiv
usuli magsadga muvofig emas.

Masalan, hozir teatrlashtirish keng targalgan. Bunda jiddiy
spektakllami qo'yish hagida gap borayotgani yo'q. Darsda kichik
sahnani o'ynash: bolalarga tasodifan gadimgi odam uchrab qgolsa, u bilan
nimalami gaplashishlarini o'ylab ko'rishni taklif gilish mumkin. Shu
payt birdan shkafning eshigi ochilib, undan «ibtidoiy odam» chigadi. U
teriga o'ralgan va qo'liga so'yil ushlab olgan. Teri bo'Imasa, ag'darma
nim po'stin kiyadi. So'yilning og'irligini chamalab va terini siypalab
ko'rib, «ibtidoiy odam»dan uning gabiladoshlari va yuz ming yil avval
ganday yashaganini so'rash o'quvchilar uchun qizigarlidir. Undan
gugurtsiz olov yogishni ham o'rganish mumkin.

Bilishga doir yurishlar va ekskursiyalar barchaga ma’lum. Lekin
bunda bolalaming o'zlari muammolarni go'yishlari, gipotezalami bayon
gilishlari va ularga javob topishlari muhimdir. Bu borada daladagi
o'simliklaming nima uchun har xil o'sishi, gunafshaning chiroyliligi va
hokazolar haqida fikr yuritish g'oyat foydalidir. Sinfda o'quv jarayonini
bolalami gizigtiradigan savollarga javob topish yo'sinida tashkil gilish
mumkin.
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Hech gachon unutmaslik kerakki, pedagogik jarayonning ikkita
gatnashchisida - o'gituvchi va o'quvchida ikki xil maqgsad bo'lishi
mumkin. Masalan, o'gituvchi o'quvchini tabiat hodisalari bilan
tanishtirishni istasa, o'quvchi o'yin uchun vaqt topish hagida o'ylaydi.
Buni bitta yo'ldan ikki xil magsadga garab borish desa bo'ladi.

Faoliyatga intilishning eng yaxshi omillaridan biri hayratlanishdir.
O'gituvchilardan o'quvchi darsdan nima olib ketishi kerakligi so'ralsa,
ular: uyga vazifa, yangi bilimlar, baholar, deb javob beradilar. Aslida
o'quvchi uyiga zavg-shavq va qonigish bilan, yana darsga kelish
ishtiyoqi bilan qaytishi kerak. O'gituvchining darsda nimanidir amalga
oshirishga ulgurmagani hech gap emas. Uning bolalarda uyg'otgan
gizigishi keyingi safar kamchilikni to'ldirishda unga yordam beradi.
Dars oxirida o'gituvchi bolalami hayratlantiradigan savolni ochiq
goldirsa, bolalar sarguzashtlarning davomini kutgandek u bilan yana
uchrashishga intiladilar.

Afsuski, darsliklarimizdagi matnlarda aqlga nomuvofiq fikrlar
uchramaydi, barcha ziddiyatlar bartaraf etilgan va shunga ko'ra
darsliklar zerikarli. Odatda, dastlabki manbalarda aglga nomuvofiq
fikrlar, ziddiyatlar, to'gnashuvlar juda ko'p bo'ladi. Dastlabki
manbalardan foydalanish yaxshi, lekin ularni o'gish giyin. Shuning
uchun, bir tomondan, bolalar tushunadigan tilda yozilgan, ikkinchi
tomondan, o'zaro zid fikrlar uyg'otadigan mazmundagi o'quv matnlari
zarur.

Bizning juda bo'sh o'quv materiallarimizni xayoliy go'shimchalar
bilan jonlantirish mumkin va bu ish murakkab emas. Masalan,
o'gituvchi darsni quyidagicha boshlaydi: «O'zimizni kosmik kemada
uzoq galaktikadagi noma’lum planetaga uchib kelgandek his gilamiz.
Undagi hamma sharoit xuddi yerdagidek, lekin fagat tortish kuchi kam.
Unda ganday hayvonlar yashashi mumkin?». Bu holda bolalami
magsadi mazkur planetada hayvonot dunyosini ko'paytirishdan iborat
bo'ladi. O'gituvchi esa ularga yerdagi hayvonot dunyosini o'rgatishni
ko'zlaydi. O'gituvchi ham, o'quvchilar ham o'z magsadlariga
erishadilar, binobarin, tagqoslash bilishning yaxshi yo'lidir.

Maktablarimizdagi o'quv predmetlaming mazmunida asosiy e’tibor
definitsiyalarga, ya’ni tushunchalami ta’riflashga garatilgan. Lekin ana
shu tushunchalarga turli nugtayi nazardan qarash g'oyat foydalidir. Har
ganday obyekt o'zi hagidagi tushunchaning ta’rifidan ancha boydir.
Bolaning miyasiga tushunchalar ta’rifini ganchalik ko'p tigishtirsak, ana
shu boylikning imkoniyatlari shunchalik yo'qolib boradi.
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O'gituvchining materialni takrorlash va mustahkamlashga garatilgan
vazifalari ham o'quvchilaming faoliyatini kuchaytirishi lozim. Uyga
beriladigan vazifaning o'gish va so'zlashdangina iborat bo'lishi ma’qul
emas. Undan ko'ra bolalarning o'gituvchiga savollar bergani
yaxshiroqdir. Ammo o'tilgan mavzu bo'yicha berilgan savollar
o'quvchilami yangi bilimlarni o'zlashtirishga tayyorlashi kerak. Suv
solingan idish isitilsa, itarilish kuchi ganday o'zgaradi? O'gituvchi
darsda isbotlagan qoidalami amalda sinab ko'rishni bolalarga tavsiya
etishi mumkin. Chunki bahslashish uchun bilim kerak.

Hozir maktablarda o'quvchilarga o'zlari o'rganadigan predmetlami
yoki mavzulami tanlash huqugini berish mumkinligi xususida gaplar
bo'layotir. Bolaga ko'chaga chigishdan oldin etigini kiyish yoki
kiymasligini aytish kerak emas. Chunki u «kiymayman» deyishi
mumkin va so'ragan kishi mulzam bo'lib goladi. Unga etikni avval chap
yoki o'ng oyoqga kiyishini aytish boshga gap. U o'zining tanlash
huqugidan gonigish bilan foydalanadi.

0 ‘QITISHNING AMALIY METODLARI

1 Talimiy topshiriglar. Maktablardagi ta’limning hamma
bosgichlarida o'quvchilaming ijodiy imkoniyatlarini rivojlantirish juda
muhimdir. Lekin kichik yoshligidan boshlab ulaming ijodiy fikrlashini
shakllantirish alohida ahamiyatga ega. Chunki boshlang'ich sinflarda,
xususan, ta’limning birinchi yili bolalarda o'qgish qobiliyatlari shakllana
boshlaydi.

O'quvchining ijodiy fikrlashi yangilik kashf etishida, ko'rilayotgan
narsani yaratishning boshgacha usulini topishda, o'quv materialidan
o'zgacha bog'lanishlami ochib berishi va hokazolarda aks etadi.
O'quvchilaming namunaga tayanmay gandaydir yangi narsani yaratish
gobiliyati ijodkorlikni talab giladigan faoliyatda rivojlanadi.

Kichik maktab yoshidagi o'quvchilarda ijodiy fikrlashni
rivojlantirishda ta’limiy topshiriglar muhim rol o'ynaydi. Bunday
topshiriglar fikrlash faoliyatining magsadi sifatida xizmat giladi va
uning xarakterini belgilaydi.

Topshiriglaming har xil turlari kichik maktab yoshidagi o'quvchilar
fikrlashining rivojlanishiga turlicha ta’sir ko'rsatadi. O'quv faoliyatida
reproduktiv topshiriglaming ko'p go'llanishi bolada ilgari o'zlashtirgan
bilimlarini va ish usullarini gayta tiklashga intilishni, namunaga garab
ishlash odatini vujudga keltiradi va bu odat fikrlash jarayonining
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reproduktiv asosiga aylanadi. Lekin ijodiy fikrlash ishning andazasiz
usullarini amalga oshirishni, yangi magsadlar go‘ya olishni, nazorat gila
bilish va baholashni, rejalashtirishni, tahlil, tagqoslash va
umumlashtirishning o'ziga xos usullarini, baholash mezonlarini
shakllantirishni talab giladi. 0 ‘quvchilarda mazkur fikrlash jarayonlarini
tarkib toptirish uchun darsda produktiv topshiriglami go'llask ulaming
bevosita ijodiy fikrlashi ~magsadlar qo'yishga, rejalashtirishga,
umumlashtirishga, shuningdek, nazorat gilishga va baholash kabi
jarayonlarni rivojlantirishga garatilishi kerak.

Magsadlar qo'yish jarayoni matn, rasm mazmuniga savollar tuzish,
javob gaytarayotgan o'quvchiga go'shimcha savol berish, masalaning
shartlariga turli savollar go'yish va hokazolarda amalga oshadi.

Boshlang'ich sinf o'quvchilarida ishni rejalashtirish ko'nikmasini
rivojlantirish uchun ular bilan o'zlarining kelgusidagi darslarda har
ganday topshiriglami bajarishdagi xarakterlarini ganday tasawur
etishlarini doimiy ravishda muhokama qilib borish zarur. Shuningdek,
darslarda hikoyaning rejasini tuzish, bayon yozish, masalalar yechish
kabi topshiriglardan keng foydalanish kerak.

Kichik maktab yoshidagi o'quvchilarda ijodiy fikrlashni shakllan-
tirish zarurligi o'gituvchining oldiga o'quv jarayonida o'quvchilarda
tahlil qilish, taggoslash va umumlashtirish ko'nikmalarini rivojlan-
tirishga garatilgan topshiriglardan ham keng foydalanish vazifasini
go'yadi. Ana shu jihatdan matematika darslarida, xususan, masalalar
yechishda katta imkoniyatlar mavjud bo'ladi.

Fikrlash faoliyatining nazorat-baholash mexanizmini shakllantirish
har bir darsda o'quvchilarni fagat faoliyatning natijasini emas, balki ana
shu faoliyat jarayonida tegishlicha baholashni ham amalga oshirishga
undaydigan topshiriglardan foydalanishni talab giladi.

Dars strukturasiga produktiv topshiriglami Kkiritish kichik maktab
yoshidagi o'quvchilarda yangi maqgsadlar qo'yish. rejalashtirish,
andazasiz tahlil qilish, tagqoslash, nazorat gilish va baholash kabi
fikrlash jarayonlarini shakllantirishning asosiy shartlaridan biridirki, bu
jarayonlar ijodiy fikrlashning rivojlanishida katta rol o'ynaydi.

NAZARIY BILIMLARDAN FOYDALANILADIGAN
MASHQLAR

Maktab amaliyotida mashqglar o'tkazish uchun o'quvchilaming
nazariy bilimlariga murojaat gilishning ba’zi yo'llari belgilangan. Bu
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ishning eng keng targalgan, lekin eng kam samarali usuli dars rejasida
ko'zda tutilgan mashqglami bajarishda tayaniladigan ma’lum
tushunchalar va qoidalarni og‘zaki gayta tiklashdir.

Mashglarni bajarishdan oldin nazariy materialni takrorlashning
samaraliroq usuli mazkur materialni qo'llash bo'yicha amaliy
topshiriglami qo'yishdir. Bunday topshiriglarga tanlanma diktant
o'tkazishda ma’lum so'zlar yozishni, nutgning ma’lum bo'laklarini
gisga vaqt ichida tahlil qilishni, nutgning ahamiyatli gismlarini
ajratishni, didaktik targatma material bilan ishlashda ma’lum
orfogrammalarni qayd qilishni, masalalar yechishda asos bo'ladigan
matematik ifodalar bilan ishlash va hokazolami kiritish mumkin.

Mashqglar o'tkazishda nazariy materialga murojaat qilishning
navbatdagi usuli o'quvchining keyingi amaliy ishni bajarishdan oldin
uning yo'llarini asoslashidir.

Amaliy ishlami bajarish vaqtida nazariy asoslash pedagogik jihatdan
o'zini oglagan. Bu usulni ikki variantda bajarish mumkin. Bular
navbatdagi ishni keng tushuntirish va sharhlashdan iboratdir.

O'quvchilar bilan ularning tayyorgarligidagi ayrim kamchiliklarini
to'ldirish bo'yicha ishlashda navbatdagi ishlami keng tushuntirish o'zini
ancha oglagan. Bunda avval o'quvchidan keng mushohada yuritishni
talab qilish lozim va talabni bajarish esa hisoblash usulini chuqurroq
anglashni ta’minlaydi.

Mushohada jarayoni asta-sekin kengaya boradi va harakatlar ma’lum
tartibda, ketma-ket amalga oshadi. Hisoblash usulini asoslovchi
goidaning yo'naltiruvchi roli yo'goladi va u fagat giyinchilik
tug'ilganida eslanadi.

MASHQ - 0 ‘QUVCHILARDA MALAKALARNI
SHAKLLANTIRISH FAOLIYATINING ASOSIY TURI

O'quvchilar malakalarining saviyasi ana shu ishning ganday tashkil
etilishiga bog'liq. Mashglami tasniflashning bir necha tizimlari mavjud
bo'lib, uning hamma turlarini malakalar hosil bo'lishi jarayonidagi
o'miga garab uch guruhga: tayyorgarlik, o'quv va o'rganish mashg-
lariga bo'lish mumkin.

Tayyorgarlik mashglarining vazifasi dasturdagi yangi materialni
ongli ravishda o'zlashtirish uchun zarur bilimlar va amaliy ish usullarini
esga tushirishdan iboratdir. Masalan, 11l sinfda fe’llami o'rganish
tajribasi bo'yicha oldin fe’llarni eshitib idrok etish, fe’lning zamon
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shakllarini aniglash mashqglari o'tkaziladi. Bolalar so‘zlar orasidagi
fe’llami ajrata oladigan bo‘lganlaridan keyin ana shu so‘z turkumini
ongli ravishda go'llash mashq qgilinadi.

Boshga bir misol. Matematika darsligining mualliflari 1 Oxunjonov
va N.U. Bikbayevalaming fikricha, 10 ichidagi amallami mustah-
kamlashda va ikkinchi o‘nlikdagi sonlami nomerlashni o ‘rganishda
tarkibli masalalami go'llashdan oldin quyidagi tayyorgarlik mashqglaririi
muntazam o ‘tkazish kerak:

1. Oddiy masalaning shartiga savol go‘yish. Chunonchi, bir qutichada
6 ta, ikkinchi qutichada undan 2 ta kam galam (opasida 10 ta va ukasida
8 ta marka) bor. Masalaning ana shu shartidan nimani bilish mumkin?

2.Masalaning berilgan shartidagi yetishmaydigan sonni to‘ldirish.
Chunonchi, akasida 4 ta daftar bor, aka va singilning daftarlari qo‘shilsa,
nechta bo'ladi? (Maydonda turgan mashinalaming 3 tasi ketsa, nechta
mashina goladi?)

3. Berilgan savolga javob uchun kerakli ma’lumotlami tanlash.
Chunonchi, ikkita yashikda gancha olma borligini (qgizchada necha tiyin
golganini) aniglash uchun nimani bilish kerak?

0 ‘quv mashglari yangi material yoritilishi bilanoq boshlanadi va ana
shu materialni o°‘zlashtirishda yordam beradi. Ularning fargli xususiyati
o‘quvchilarga o'gituvchining doimiy yordam berishidan iboratdir. Bu
yordam ko‘pincha bajariladigan ishning usullari va natijalarini jamoa
bo'lib muhokama qilishda, sharhlashda o'zining ifodasini topadi.
Birinchi o‘quv mashqida bolaga baho qo‘yish ma’qul emas, chunki
undan hali o‘rganilmagan narsani so‘rash pedagogik jihatdan
noto‘g‘ridir. 0 ‘quv mashglarini o‘tkazishda algoritmik ko‘rsatmalar,
ya’ni agliy va amaliy harakatlaming didaktik jihatdan o‘zini oglagan
turlari  belgilangan o°‘ziga xos xotiranomalar g‘oyat foydalidir.
Algoritmik ko‘rsatmalaming keng doiradagi bir xil masalalami yechish
uchun go'llanishi magsadga muvofiq bo‘lib, ular ishda to‘g‘ri natijalarga
erishish imkonini beradi.

O'qish dasrida hikoyaning rejasini tuzish uchun quyidagicha
xotiranoma juda foydalidir. 1. Hikoyani o‘qgi. 2. Uni gismlarga ajrat.
3. Har bir gismdagi asosiy masalalami top. 4. Har bir gismga sarlavhalar
go'y. 5. Qismlaming sarlavhalaridan reja tuz.

O'quv topshiriglarining har xil turlaridan foydalanish o*quvchilami
ishga ijodiy yondashishga va nazariy bilimlarni amalda qo'llashga
yordam beradi. Bunga erishish uchun o'quvchilaming bilimlarini
ulaming dastlabki tushuncha, tasavvur va ko'nikmalarini shakllantirgan
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materiallardan boshgacha materiallar asosida mustahkamlash va
takomillashtirish kerak. Shuningdek, bu materiallar ko‘p variantli
topshiriglardan tashkil topib, ulaming har biri o‘ziga xos bilishga doir va
mantiqiy  topshirig bo‘lishi magsadga muvofiqdir. O'rganish
mashglarining ana shunday yo'lga qo'yilishi o'quvchilar ongida yangi
bog'lanishlar hosil bo'lishiga va shunga ko'ra materialning yaxshiroq
o'zlashtirilishiga yordam beradi.

Amaliy metodlar o'gitishning og'zaki va ko'rsatmali metodlari bilan
uzviy birlikda qo'llaniladi. Chunki mashglarni bajarish, tajribalami
o'tkazish va mehnat operatsiyalarini amalga oshirishdan oldin pedagog
instruktiv tushuntirishlar o'tkazishi kerak. Og'zaki tushuntirish va
rasmlami ko'rsatish, odatda, mashqglarni bajarish jarayonida amalga
oshiriladi va uning natijasini aniglash va tahlil gilish bilan tugallanadi.

1 Laboratoriya ishi tadgiqotchilik metodlari qatoriga kiradi va
bunday metodlar yordamida o'quvchilar o'zlari uchun yangilik kashf
etjjdilar. Boshlang'ich sinflarda laboratoriya ishlari, asosan, tabiat-
shunoslik va mehnat darslarida o'tkaziladi.

2.Mehnat darslarida qog'oz, gazlama, loy va boshga ashyolaming
xossalari o'rganiladi. O'quv-tajriba uchastkasida turli o'simliklaming
rivojlanishi kuzatiladi.

Maktab laboratoriyasida amalga oshiriladigan ishlar bolalarda mehnat
madaniyatini tarbiyalaydi, asboblami ehtiyotlab ishlatish, ish o'mini
batartib tutish odatini vujudga keltiradi.

3. O'yin, hozircha, hatto boshlang'ich maktabda ham o'gitishning
metodi sifatida tegishlicha o'rin olgan emas. O'yinlar o'quvchilaming
bo'sh vaqti bekor o'tmasligi va ulami jismonan chinigtirish uchun
o'tkaziladi. Ta’limiy o'yinlar darsda yoki darsdan tashqgari
o'tkazilishidan gat’iy nazar, beixtiyor eslab qolish jarayonlarini ancha
faollashtirishda, bilish faoliyatiga gizigishini oshirishda, mustaqil
mehnatga tayyorlashda katta ahamiyatga molikdir.

O'yinlarni psixologik-pcdagogik tashkil etish, tayyorlash va
o‘tkazish bosqichlari - o'gituvchining o'yinni tashkil gilish va
o'tkazishga nazariy-metodik tayyorgarligi:

- kichik maktab yoshidagi o'quvchilaming yoshi, o0'ziga xos
psixologik va tipologik xususiyatlarini o'rganish, ana shu xususiyatlami
hisobga olish hamda ular o'yinining magsadi, vazifasi va mazmuniga
muvofiq ravishda tuzatishni rejalashtirish;

- o'quvchilaming hayotiy tajribasini, gqizigishlarini, mayllari va
gobiliyatlarini o'rganish hamda o'yinda ulardan foydalanib, har bir
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o'quvchida to'la qonigish hosil gilishni rejalashtirish;

- texnik vositalardan foydalanib, namunaviy o'yinlami ko'rsatish va
tushuntirish;

- o'quvchilami o'yinning mazmuni, sujeti, magsadi va vazifalari,
bosgichlari, borishi va qoidalari bilan tanishtirish;

- o'quvchilami o'yin jarayonida o'zini 0'zi nazorat gilishga shaylash;

- o'yinga rahbarlikning xarakterini, o'yinda o'gituvchining o'zi ham
hakam yoki kuzatuvchi sifatida qatnashishini yoki rahbarlikni
peshgadam o'quvchiga berishini belgilash;

- o'yin jarayonida o'gituvchi o'quvchilarga tarbiyaviy ta’sir
ko'rsatishi;

- o'tkazilgan o'yinni muhokama qgilish: qo'yilgan vazifalar yuzasidan
o'yinning natijalarini, ishtirokchilaming harakatlarini baholash va ularni
rag'batlantirish;

- mazkur o'yinning o'quvchilami vatanparvarlik va baynalmilallilik
ruhida tarbiyalashdagi samaradorligini pedagogik tahlil qilishdan
iboratdir.

O'yinlami tashkil gilishda quyidagi pedagogik omillami hisobga
olish zarur:

- o'quvchilaming o'yinning mohiyati, mazmuni, bosqgichlari va
natijasini to'la tushunishini;

- ulaming navbatdagi o'yin faoliyatiga shaxsan qizigish bilan
ijobiy munosabatda bo'lishini; o'yinda zarur bilim, ko'nikma va
malakalarini safarbar etishini;

- o'yingacha, o'yin jarayonida va undan keyin o'gituvchining
barcha talablarini bajarishlarini.

Muammoni hal qilishning optimal psixologik-pedagogik shartlari
quyidagilardan iboratdir:

- mazmunan dolzarb o'zbek xalg o'yinlari majmuasini tanlash;

- o'quvchilami o'yin faoliyatiga emotsional jihatdan shaylash;

- o'gituvchining kichik maktab yoshidagi o'quvchilami o'zbek
xalq o'yinlariga qgiziqtira olishi;

- 0'zbek xalg o'yinlariga rahbarlik gilish mazmuni, shakllari va
metodlarining birligi;

- 0'yin jarayonining hayotiyligi, uning haggoniyligi;

- kichik maktab yoshidagi o'quvchilaming o'yin faoliyatida
gatnashuvining ixtiyoriyligi;

- o'yinlaming mazmunini asta-sekin murakkablashtirib borish.

O'zbek xalq o'yinlarini tanlashga go'yiladigan talablar;
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- o‘yinlar mazmunining hayotiyligi va haqgoniyligi;

- mazmuni bo'yicha mosligi;

- sujetning soddaligi, gizigarliligi va hissiyotliligi;

- o'yinda faol fikrlashni, ijodkorlikni, sezgirlikni, tashabbuskorlik
va faollikni, hissiy ta’sirchanlikni, o‘tkir zehn va kuzatuvchanlikni,
digqat-e’tiborlilikni talab qilish;

- o'yinning o'quvchilar yoshiga, psixologiyasi va ulaming
pedagogik tayyorgarligiga mosligi.

O'gituvchi sinflar bo'yicha o'yinlami «Milliy harakatli o'yinlar»
(T. Usmonxo'jayev va b. Milliy harakatli o'yinlar. Toshkent,
«O'gituvchi», 2000) kitobidan yoki mahalliy bolalar o'yinlaridan foyda-
lanishi mumkin.

*A3‘yinlami o'tkazishning tarbiyaviy maqgsadi va vazifalari uchta
(boshlang'ich, asosiy, yakunlovchi) bosqgichda amalga oshiriladi.

Boshlang'ich bosgich - o'quvchilar bilan ulaming yoshiga mos,
tushunarli, ijodiy yo'sindagi tayyorgarlik ishlarini olib borishdir.

Ana shu ishlar orgali o'yinlar o'quvchilarda o'z xalqgining tarixiga,
an’analariga: xalq ijodiga, shu jumladan, o'yinlariga, o'zbek xalgining
gahramonona, ingilobiy o'tmishiga gizigish hamda mehnatga hurmat va
muhabbat uyg'otishi lozim. Shuningdek, ularda respublikamizning
mehnatdagi yutuqlari bilan faxrlanish hissini; xalg yaratgan go'zal
narsalarga muhabbat tuyg'usini, tabiatdagi boyliklami qo'riglash
ehtiyojini tarkib toptirish zarur.

Asosiy bosgich - bolalami bevosita o'yinga tayyorlash, o'yin
jarayonida bolalaming har xil o'yin faoliyatini boshqarishi, uyga vazifa
berish va hokazolardan iboratdir.

Yakunlovchi bosgich - mazkur o'yindagi barcha pedagogik-
psixologik jarayonlaming natijalarini jamlashdir.

O'yinlaming samaradorligini oshirishning eng muhim shartlari
quyidagilardan iborat:

Psixologik yo'nalishda:

- o'quvchilaming hissiyotli kayfiyati;

- emotsional fondni vujudga keltirish;

- o'yin faoliyatida xohishni tarkib toptirish;

- xayol va tasavvur kayfiyatini hosil gilish;

- faol idrok etish, kuzatuvchanlik va ongli fikrlash, irodalilik.

Pedagogik yo‘nalishda:

- 0'yin jarayonining izchil va yagqol magsadga garatilishi;

- o'yinning vazifalarini belgilash;
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- o‘quvchilami o'yinning mazmuni bilan yaqqol va ifodali
tanishtirish;

- o'yinda o'gituvchining bolalar bilan baravar gatnashuvi;

- o'yin jarayonida she’rlar o'qish, kuylash, rags tushish, taglid gilish,
imo-ishoralarni bajarish, shuningdek, o'yinga tayyorlanish jarayonida
o'yinda va uyga berilgan topshiriglami bajarishda tasviriy ijod bilan
shug'ullanish.

DIDAKTIK 0 “YINLAR

‘didaktik o'yinlar qoidali o'yinlar jumlasiga kiradi va rolli o'yinlami
rivojlantirish predmeti hisoblanadi. Bunday o'yinlar asosini bilishning u
yoki bu mazmunini, o'yinning borishi belgilaydigan harakatlami
bajarishga garatadigan aqliy va irodaviy urinishini tashkil -etadi.
Didaktik o'yinlarda asosiy fikrlash jarayonlari - tahlil gilish, tagqoslash,
xulosa chigarish va hokazolar takomillashadi.

\'S Didaktik o'yinlar ta’lim jarayonida bolalami o'qitish, tarbiyalash va
kamol toptirishda muhim ahamiyat kasb etadi. W
O'yinlar bolaning ijobiy ish faoliyatini kuchaytiradi, ixtiyoriy
diggatini, xotirasini takomillashtiradi. O'yinda o'quvchilar o'zlari
sezmagan holda juda ko'p harakatlami, mashglami bajaradilar, turli
masalalami yechadilar.
A Didaktik o'yinlarga qo'yiladigan talablar:

1 Didaktik o'yinlar o'quv predmetlari bo'yicha dastur materialiga
muvofiq yo'sinda tanlanishi lozim.

2. Didaktik o'yin unda qatnashuvchilarga bilimlar bo'yicha
ma’lum talablar go'yiladigan yo'sinda ishlab chigilishi kerak.

3. Didaktik o'yinning muvaffaqgiyatli o'tishi uning maqgsadini
yaqqol anglashga bog'lig. Chunki bunda o'quvchilaming fikrini
magsadli yo'nalishga solish, ulaming ishini bajarishga gizigishini
oshirish imkoniyati tug'iladi.

4. O'yinlami tanlashda ma’lum izchillikka rioya gilish ham zarur.
Mazmunan giyin o'yinlardan oldin osonrog o'yinlami o'tkazib,
o'quvchilami navbatdagi o'yinlarga puxtaroq tayyorlash juda muhimdir.
Shu tariqga tahlil, sintez, taqgoslash, tasniflashda mavhumlashtirish,
muayyanlashtirish, umumlashtirish singari aqliy operatsiyalami asta-
sekin murakkablashtirib borish shart.

5. Didaktik o'yinlaming gqoidasini va tashkil etilishini tuzish va
ishlab chigishda o'quvchilaming o'ziga xos xususiyatlarini, ulaming
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turli (bo‘sh va kuchli, faol va loqayd) guruhlarini hisobga olish kerak.

6. 0 ‘yinning qoidalari sodda, anig boiishi va yaqqol ifodalanishi
lozim.

7. Har bir o'quvchi butun o‘yin jarayonida faol ishtirok etishi, oz
«navbatini» uzoq kutish o'yinga qizigishni susaytirishi mumkinligini
unutmaslik kerak.

8. Har bir o‘yinga umumiy va yakka tartibda yondashish, undagi
topshiriglaming qiyinlik darajasini va ganchasi mustagil holda
bajarilishini hisobga olish kerak. \” -

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1.0qgitish metodi va usuli tushunchalarini izohlab bering.

2.Hozirgi o'gitish jarayoniga ganday talablar go'yilmoqda, ayting.
0 ‘quvchilarda darsga giziquvchanlikni oshiradigan, uni yangi
elementlar bilan boyitish uchun nima qilish kerak?

3.0qgitish metodi o'gituvchi va o'quvchilaming nazariy hamda
amaliy bilish faoliyatining ta’limiy vazifalarini bajarishga ganday
talablar qo'yadi? Misol keltiring.

4. Darsning turlari va mashglarni tushuntirib bering. Didaki

o'yinlaming ta’lim jarayonida bolalami o'gitish, tarbiyalash va kamol
toptirishdagi ahamiyatini izohlab bering.
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XVII bobh. MUAMMOLI TA’LIM

Jamiyat rivojlanishining turli bosgichlarida ta’lim jarayoniga
go'yilgan talablar bir xil bo'lgan emas. Chunonchi, ular jamiyat
rivojlanishining gonuniyatlaridan va uning eng muhim vazifasi - yosh
avlodni o'gitish hamda tarbiyalashdan kelib chiqgan. Hozirgi kunning
vazifasi - o'quv jarayonini o'quvchilarda fagat reproduktiv fikrlashni
emas, balki ijodiy fikrlashni ham shakllantiradigan yo'sinda tashkil
gilishdir. Psixologlaming ta’kidlashicha, fikrlash «doimo muammo yoki
savoldan, ajablanish yoki tushuna olmaslikdan va ziddiyatdan
boshlanadi» (S.0. Rubinshteyn).

Ana shularga ko'ra, pedagogika nazariyasi va amaliyoti asosini o'quv
muammosi tashkil etadigan ta’limga muammoli yondashish tushunchasi
faol kirib kela boshladi. Bu muammoning mohiyati o'quvchiga ma’lum
ko'nikma va malakalar bilan tushunish hamda tushuntirish uchun
ilgarigi  bilimlar kamlik qiladigan voqealar o'rtasidagi didaktik
ziddiyatlardan iboratdir. Bunday ziddiyat ijodiy o'zgartirishga turtki
bo'ladi ( M.l. Maxmutov).

Biz ta’limdagi muammolilikni o'quvchilaming o'quv muammosini
anglash va hal qilish borasidagi bilish harakatlarini tashkil etish sifatida
tushunamiz. Ta’limdagi muammolilikning muhim xususiyati muammoli
vaziyatni vujudga keltirish hisoblanadi. Bunda shuni nazarda tutish
lozimki, muammoli vaziyat hayotiy fakt va vogealar asosida vujudga
keltiriladi, chunki bu vaziyat tabiiy shaklga gancha mos bo'lsa,
o'quvchilami faollashtirish va muammoni hal qilishga jalb etish
imkoniyati shuncha katta bo'ladi. Ta’limdagi muammolilik an’anaviy
didaktikaning prinsiplarini va qoidalarini inkor qilmaydi, balki ularga
tayanadi. Ta’limda muammoli yondashishni joriy etishdan magsad
hozirgi ta’lim jarayonini o'quvchilaming ijodiy fikrlashini faol
rivojlantiradigan metodlar va usullar bilan to'ldirishdan iborat.

O'quv jarayonini takomillashtirishning asosiy maqsadi uni sifat
jihatdan yangi pog'onaga ko'tarishdir. Ana shu maqgsadga ko'ra
o'gituvchining faoliyatida qanday yangilik namoyon bo'lishi kerak? Eng
avvalo, u materialni shunchaki bayon gilmasligi va o'quvchilarga tayyor
xulosalar hamda umumlashmalami aytib bermasligi kerak. Balki
ulaming fikrini o'rganilayotgan obyektgajalb etishi shart.
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Demak, o'zining tarbiyalanuvchilariga olgan bilimlarini kuzatilgan
hayotiy fakt va vogealar bilan giyoslashni, shu asosda to'g'ri xulosa va
umumlashmalar chigarishni o'rgatishi darkor. Mana shulaming hammasi
birgalikda ta’lim jarayoniga zamonaviy tus beradi.

0 ‘QUVCHILAR TA’LIMIGA MUAMMOLI
YONDASHISHNING XUSUSIYATLARI

Ta’limda muammoli yondashish o'quv dasturlarida ham, o'quvchi
bilimlarini bayon qilishda ham, o'quvchilaming mustaqil ishi va
hokazolarda ham o'zining ifodasini topishi lozim. Shu bilan birga har
ganday masalani, o'quvchilaming har ganday mustaqgil izlanishini
muammoli ta’limga kiritmaslik kerakligini nazarda tutish kerak. U yoki
bu muammo hayotiy muhim masalalami o'rganish jarayonining o'zida
vujudga kelsa va ma’lum yangilik hisoblansagina muammoli ta’lim
bo'ladi. Uni vyoritishda turli sharhlarga va yechish usullariga yo'l
go'yiladi.

M.N. Skatkin muammoli ta’limning quyidagi uchta asosiy turini
alohida ifodalagan:

1.Bilimlami muammoli bayon qilish. Bunday bayon qilishda
o'gituvchi o'quvchilarga u yoki bu qoidalami fagat gapirib bermaydi,
balki og'zaki fikr yuritib, muammoni ham aytadi va uni hal qilish
jarayonini ko'rsatadi.

I.Bayonning ayrim bosqichlarida o quvchilami izlanishgajalb etish.
Bunda o'gituvchi muammoni go'yadi, o'quv materialini tushuntiradi,
lekin ana shu jarayonda o'quvchilarga ulardan izlanish jarayoniga
go'shilishni va u yoki bu bilish vazifasini mustaqil holda hal etishni
talab giladigan savollami beradi.

3. Ta'limning tadqigiy metodi. O'quvchilar bilish muammosini
anglub, o'/.lari i/lanish rcjasini belgilaydilar, taxmin (gipoteza)ni
tiizadilar, uni tekshirish yo'lini muhokama giladilar, tajribalami va
dalillami tagqoslaydilur, umumlashtiradilar.

Muammoli ta’limning uchta turini birlashtiradigan umumiylik -
muammoni hal qilish vositasida o'gitish bo'lib, ulaming farqi
o'quvchilar mustaqil izlanish faoliyatining darajasidir. Tadqigiy
metodda mustaqillik yugorirog darajaga ko'tariladi, o'quvchilaming
bilish faoliyati xarakteri va bosgichi ulaming tadqiqotchilik ishiga
yaginlashadi.
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Muammoli bayon gilish jarayonida izlanishni 0‘gituvchi olib boradi,
o'quvchilarga ilmiy isbotlash bo'yicha fikrlash namunasini ko'rsatadi,
o'quvchilar fagat uning mulohazasini kuzatadilar, muammoni hal
gilishga garatilgan gizigishni o'rganadilar.

MUAMMOLI TA’LIMNING MAQSADI

Muammoli ta’lim deganda o'quv materialini o'quvchilar ongida
ilmiy izlanishga o'xshash bilish vazifalari va muammolarini vujudga
keltiradigan yo'sinda o'rgatish tushuniladi. O'quvchining fikrlash
faoliyatida muammoli vaziyatlar vujudga keladi va ular bolani obyektiv
ravishda izlanishga va mantigan to'g'ri ilmiy xulosalar chigarishni
o'rganishga da’vat etadi.

O'rganiladigan material o'quvchi uchun muhim ahamiyat kasb etadi.
U esa vujudga keladigan muammoni hal gilish uchun o'rganilayotgan
goidalami to'g'ri tushunishga tirishadi. A.N. Matyushkin, M.l. Max-
mutov, LY. Lemer, M.N. Skatkin va boshqgalar fikrlash va ta’limdagi
muammoli vaziyatning chuqur psixologik xarakteristikasini ifodala-
ganlar.

O'quvchilaming fikrlash faoliyatida muammoli vaziyatlarning
shakllanishi ulaming shaxsida giziquvchanlik, o'tkir zehnlilik, musta-
qillik, o'qishga qgizigish va ijodga intilish kabi fazilatlami tarbiyalaydi.

Boshlang'ich ta’limda muammoli vaziyatning har xil turlari bo'lishi
mumkin. Boshlang'ich sinflar o'gituvchilari bolalarda qizigish va
giziquvchanlikni tarkib toptiradigan topishmoqlami, zehnni o'tkirlash-
tiradigan masala va tegishli jumboglami ko'p vagtlardan buyon
go'llaydilar. Bunday hollarda muammoli vaziyat topishmoglar mazmu-
nining o'zida, shuningdek, bolalarda savolni va shu savolgajavob topish
istagini vujudga keltiradigan yo'sinda tuzilgan masalalarda beriladi.
Bunda bola to'g'ri javob wuchun o'zidagi bilimlar yetarli ekanini
tushunadi. U masalani hal gila olishni, buning uchun nima haqgida gap
borayotganini tasawur qilish va fikrlashning to'g'ri yo'nalishini topish
kerakligini his etadi. Zehn va topgirlikni o'stiradigan topishmoglar
hamda masalalar bolalami mantigan to'g'ri fikrlashga, o'zlari uchun
tushunarli daliliy material yuzasidan fikr yuritishning gizigarli tizimini
topishgao'rgatadi.

O'gitishning har ganday metodi bolaning ongida muammoli
vaziyatlami shakllantirish bilan bog'liq bo'lishi mumkin. Muammoli
vaziyatlami yaratish muammoli ta’limning asosini yaratadi.
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Aslida har ganday ta’lim 0‘gituvchi uchun ham, o'quvchi uchun ham
va jamiyat uchun ham muammodir.

Muammo - ilmiy bilishni rivojlantirish zarurligini ifodalashning
subyektiv shaklidir. U muammoli vaziyatda, ya’ni jamiyat rivojlanishi
jarayonida bilish va bilmaslik o‘rtasida obyektiv ravishda vujudga
keladigan ziddiyat.

IImiy muammo shaxsdan mazkur sohadagi noma’lum narsalami
yoritishni talab giladi. Shuningdek, o'zining hal qilinishi uchun fanda
ma’lum bo‘lmagan anchagina yangi bilimlaming o°‘zlashtirilishini
tagozo etadi. Amaliy muammoni hal qilish uchun amalda kuch
sarflanishi, oldingi bilimlar, ko‘nikma va malakalar yangitdan tashkil
etilishi zarur. 0 ‘qguv muammosida obyektiv yangilik bo'Imaydi.
0 ‘gituvchi o'quvchilar oldiga har ganday o'quv muammosini emas,
balki fagat ular tushuna oladigan va subyektiv muammo sifatida gabul
gilishi mumkin bo‘lgan muammolami qo‘yishi kerak.

Muammoli vaziyat - o'quvchining ma’lum psixik holatidir. Bunday
holat biror topshirigni bajarish (masala yechish, savolga javob topish)
jarayonida ziddiyatni anglash tufayli vujudga keladi. Ana shu ziddiyatni
anglash o'quvchilarda predmet to'g'risidagi, ishni bajarishning usuli
yoki shartlari haqidagi yangi bilimlami izlash ehtiyojini uyg'otadi.

MUAMMOLI VAZIYATLARNI YARATISH VA HAL
QILISHNING YO‘LLARI

Muammoli vaziyat muammodan fargli ravishda unga o'quvchini
(biluvchi  subyektini) jalb etishdan iboratdir. Muammoli ta’lim
jarayonida uchraydigan vaziyatlarda o'quvchilar o'zlariga ma’lum ishni
bajarish uchun bartaraf etishlari zarur bo'ladigan ba’zi «agliy»
to'siglarga duch keladilar. Ishni bajarish sharoitlariga (mazkur
vaziyatga) muvofiqg, yangi usulini topish zarurati tug‘iladi.

T.V. Kudryavsev bilish va bilmaslik o'rtasida kelib chigadigan
hamda muammoli vaziyatlar sharoitini tashkil etadigan har xil
ziddiyatlar asosida vaziyatlarning quyidagi tiplarini ajratgan:

1.0'quvchilardagi mavjud bilimlar tizimlari bilan yangi ta’limiy
masalani hal gilishda ularga qo'yiladigan talablaming nomuvofigligi
ayon bo'lgandagi vaziyat; uning fikricha, bunday nomuvofiglik,
birinchidan, o'quvchilar o'zlashtirgan bilimlar bilan masalani yechishda
duch keladigan yangi dalillar o'rtasida: ikkinchidan, xarakteri bir xil,
lekin b~viyasi pastrog yoki balandrog bilimlar o'rtasida; uchinchidan.
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ilmiy bilimlar bilan hayotiy bilimlar o‘rtasida vujudga keladi.

2.Muammoli vaziyatlami vyaratish imkoniyati o'quvchilami
bilimlarning mavjud xilma-xil tizimlari orasidan masalani to'g'ri
yechishda yordam beradigan yagona zarur tizimni tanlash holatiga
go'yishni ta’minlashda vujudga keladigan vaziyat.

3.0‘quvchilar o'zlarining bilimlaridan foydalanishning yangi
amaliy sharoitiga duch kelganlarida va ulaming nazariy bilimlari bilan
ana shu bilimlarni amalda qo'llay olmasligi o'rtasidagi ziddiyat aniq
bo'lganida vujudga keladigan vaziyat.

4.Masalani nazariy yechishning mavjud yo'li bilan tanlangan
usulni amalda bajarib bo'Imasligi o'rtasida, shuningdek, masalani
yechishda erishilgan natijalar bilan uning nazariy isboti yo'qligi
o'rtasida ziddiyat mavjud hollarda vujudga keladigan vaziyat.

5.Muayyan qurilma tasvirining tashqgi ko'rinishi bilan konstruktiv
bezalishi o'rtasida bevosita muvofiglik yo'gligi fazoviy tasawumi
shakllantirishda qator vaziyatlami vujudga keltirish imkoniyatini
ta’minlaydi.

6.«Statistik» yo'sindagi anchagina sxematik tasvirlar ulami o'gish
jarayonida «dinamik» fazoviy obrazlar bilan ishlashni talab gilishi ham
gator muammoli vaziyatlami (shuningdek, fazoviy munosabatlar va
bog'lanishlar sohasida ham) vujudga ekeltiradi. Bizningcha, M.l. Max-
mutov muammoli vaziyatlaming tiplarini juda izchil bayon gilgan.

Birinchi tip. Muammoli vaziyatlar ko'pincha o'quvchilar ilgari
o'zlashtirgan bilimlaridan yangi amaliy sharoitda foydalanishga majbur
bo'lganida vujudga keladi.

Bunda M. I. Maxmutov ana shunday sharoitlar fagat o'quvchilar o'z
bilimlarini amalda qgo'llay olishi uchun emas, balki amaliy masalalami
hal gilishda mavjud bilim, ko'nikma va malakalardan foydalanishga
urinishda o'zlari bilmaydigan faktlarga duch kelishi uchun ham tashkil
etilishini to'g'ri ta’kidlaydi. Mana shu faktni anglash o'quvchilarda
bilishga qizigish uyg'otadi va ulami yangi bilimlarni izlashga
rag'batlantiradi.

Ikkinchi tip. Masalani mavjud yo'llar bilan nazariy hal gilish va
tanlangan usulni amalga oshirib bo'Imasligi o'rtasida ziddiyatlar
mavjudligida muammoli vaziyat vujudga keladi.

Uchinchi tip. Ta’limiy masalani hal qgilish bo'yicha amalda erishilgan
natija bilan o'quvchida uni nazariy asoslash uchun bilimlar yo'gligi
o'rtasida ziddiyat mavjud bo'lgan holda muammoli vaziyat vujudga
keladi.
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To'rtinchi tip. O'quvchilar go'yilgan masalani yechish yo'lini
bilmaydigan, muammoli savolga javob bera olmaydigan, ular yangi
faktni izohlash uchun ilgari o'zlashtirgan bilimlari yetarli emasligini
anglagan holda muammoli vaziyat vujudga keladi.

M. I. Maxmutov hagli ravishda gayd gilganidek, vaziyatning bu tipini
eng ko'p targalgan tip deb hisoblash mumkin.

Didaktika va psixologiyaga doir adabiyotlarda muammoli
vaziyatlaming tiplarini tasniflash asosida ulami yaratishning eng muhim
yo'llari va usullari ishlab chigilgan. M. I. Maxmutov o'gituvchilaming
ilg'or tajribalarini umumlashtirish orgali muammoli vaziyatlaming
tiplarini ta’riflash bilan birga, ulami yaratishning quyidagi asosiy
usullarini ham ifodaladi:

1 O'quvchilaming nazariy tushuntirishni talab giladigan hodisalarga,
faktlarga, shuningdek, hodisalar o'rtasidagi tashqi nomuvofigliklarga
duch kelishi ulami ana shu nomuvofigliklami tushuntirishga intilishga
undaydi va bu intilish bilimlami faol o'zlashtirishga olib boradi.

2.0'quvchilar maktabda, uyda yoki ishlab chigarishda amaliy
topshiriglami bajarayotganida va hokazolarda vujudga keladigan
ta’limiy va hayotiy vaziyatlardan foydalanish. Bunday holda muammoli
vaziyatlar o'quvchining o'z oldiga go'yilgan amaliy magsadga mustagqil
ravishda erishish uchun harakat gilishda muammoni o'zlari vujudga
keltiradilar.

3.Hodisani tushuntirish yoki uni amalda go'llanish yo'llarini izlashga
doir ta’limiy-muammoli topshiriglami go'yish.

4.0'quvchilami hayotiy tasawurlar bilan ilmiy tushunchalar
o'rtasidagi ziddiyatlarga duch keltiradigan faktlar va hodisalami tahlil
gilishga gizigtirish.

5.Taxminlami olg'a surish, xulosalami bayon qilish va ulami
tajribalarda tekshirish.

6.0'quvchilami faktlar, harakat va hodisalami tagqoslashga hamda
garama-qarshi qo'yishga da’vat etish.

7.0'quvchilami  yangi faktlami dastlabki umumlashtirishga
rag'batlantirish: o'quvchilar o'zlari uchun yangi material mazmunidagi
ayrim faktlami, hodisalami ko'rib chiqgadilar, ulami ma’lum faktlar,
hodisalar bilan tagqoslaydilar. Bunda, odatda, muammoli vaziyat
vujudga keladi, chunki taqgoslashda yangi faktlaming qandaydir
alohida, tushuntirib bo'lmaydigan belgi va xususiyatlari aniglanadi.

8.0'quvchilami go'yo tushuntirib bo'lmaydigan xarakterdagi va fan
tarixida ilmiy muammo qo'yilishiga olib kelgan faktlar bilan tanishtirish
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Odatda, bunday fakt va hodisalar o'quvchilarda tarkib topgan tushuncha
hamda tasavvurlarga zid bo'ladi. Tabiiyki, buning sababi o'quv-
chilardagi mavjud bilimlaming to'liq va yetarli emasligidir.

9. Predmetlararo alogalami tashkil etish. Ko'pincha o'quv materiali
muammoli vaziyatni (malakalar hosil gilishda, o'tilganlami takrorlash
va hokazolarda) vujudga keltirishni ta’minlaydi. Bunday holda boshga
o'quv predmetlaridagi o'rganilayotgan materialga bog'liq fakt va
ma’lumotlardan foydalanish lozim.

DIDAKTIK MASALA

Savol - tugallanmagan gap bo'lib, unda so'roq yoki ifoda bilan
almashingan gandaydir bo'lak mavjud bo'Imaydi. Agar savol o'quvchini
mazkur holni, misolni, faktni, hodisani yoki jarayonni tushunishga
yo'naltirsa, u muammoli-didaktik savol bo'ladi.

Muammoli-didaktik savol aqgliy faollikka, uni o'rgatishga rahbarlik-
ning eng muhim vositalaridan biridir.

Bunday savolning javobi kamchiliklami to'ldiradi, noma’lumni
aniglaydi, o'xshashlik va fargni topadi, xususiy fikmi ifodalaydi,
shuningdek, sxema yoki simvol bilan tushunilgan narsalaming
ma’nosini anglatadi. Savol javob gaytaruvchiga til jihatdan yordam
beradi. Chunki javob uchun zarur so'zlaming ko'pi o'gituvchining
savolida beriladi.

Didaktik savollar o'quvchilarga ma’lum bilish harakatlarini
bajarishni taklif giladi va tabiiy bilish vaziyatini yaratadi. O'gituvchi
o'quvchini yangi faktlarga, vogea, hodisa yoki jarayonlarga ro'baro’
giladi. U bunda nimani aniglash kerakligini oldindan biladi. Shuningdek,
pedagog sifatida o'zi nazarda tutgan ma’lumotni ganday yo'llar bilan
mustagil holda bilib olishini his etadi. Shu bois o'gituvchi sinfda tayyor
natijani e’lon gilmaydi, balki o'quvchilami mustagil bilish yo'lidan
o'zlariga ma’lum va izlanayotgan natijaga olib boradigan harakat va
bilimlami go'llash yo'ligayo'naltiradi.

O'quvchilar yangi sharoitda, o'zlari duch kelgan yangi hodisalar,
narsalar, jarayonlarda ishni nimadan boshlashni bilmaydilar. Shunga
ko'ra, o'gituvchining savollari mushkulni oson giladigan, o'quv-
chilaming yangi sharoitga o'rganishiga, to'g'ri bilish harakatlarini
topishiga yordam beradigan narsadir. «<Bu nima?» degan savolga javob
berish uchun ko'pincha amalda va fikran nimadir gilish kerak. «Uzunligi
gancha va nima uchun?» singari savollar ularga javob topish magsadida
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ma’lum ishlami bajarishga da’vat etadi. Savollar gandaydir nuqtayi
nazami ifodalaydi. «Qancha?» degan savol narsaga miqdor nuqtayi
nazaridan garashni bildiradi. «Nima uchun?» degan savol bilan esa
sababiy bog‘lanishlar aniglanadi. «Qayerda?» degan savol vositasida
narsaning holati tekshiriladi.

Xulosa gilib aytganda, didaktik savollar - nuqtayi nazar va bilish
harakatlarini bajarishga rag'batlantirish yo‘li hisoblanadi.

Savollar so‘roq gaplardan boshgacha yo'sinda ham berilishi mumkin.
Ular talab yoki farmoyishni 0‘z ichiga olgan tasdiglash shaklida ham
ifodalanadi. Masalan, «Gapda nechta so‘z bor?», degan savol o'miga
«Gapdagi so‘zlami sanang» ham deyiladi.

Nutgni o'stirish uchun noso‘roq shakl qulayroqdir, chunki u
o'quvchilaming javoblarini so‘zlar va ifodalar to'plamiga bog‘lamaydi.
Masalan, gapdagi so‘zlami sanash taklif qilinsa, o'quvchilaming
javoblari ifodalash yo'sini bo'yicha har xil bo'lishi mumkin: «<Hammasi
yettita so'z», «Men yettita so'zni sanadim», «Hammasi yettita»,
«Yettita» va hokazo.

Axborotning kattaligi bo'yicha savollar tor va keng, mazmunining
xarakteri bo'yicha nazariy va amaliy savollarga bo'linadi. Tor savollar
jarayonida maqgsadga qisga yo'ldan boriladi. Bunday savollar, asosan,
o'quvchilaming xotirasiga qaratilib, zohiran go'yo o'quvchilami
mushohada yuritish imkoniyatidan mahrum qiladi, lekin har doim ham
shunday bo'lavermaydi. Tor savollar fagat eslash yoki bilishni talab
gilmasa, o'quvchilaming fikrini qo'zg'atadi. Ammo eslashsiz va
bilishsiz fikrlash mumkin emas.

Tor savollarda o'quvchiga bitta fakt yoki misol ustida bitta, juda
bo'Imasa ikkita o'xshash bilish harakatini bajarish tavsiya etiladi.
Aytaylik, berilgan gapdagi eganing tagiga chizish yoki kesimni
ko'rsatish ishi bajariladi. Bunday holda o'quvchi tayyor natijani aytadi.
Va uning ana shu natijani izlash mantigi noaniq goladi: o'quvchi
gandaydir amaliy ishni qayd giladi yoki ko'rsatadi, aytadi yoki bajaradi.
Xo'sh, nima uchun gapning xuddi ana shu bo'lagi ega hisoblanadi?

Sabab-natija bog'lanishlarini aniglash, tagqoslash, goidalami yangi
sharoitda qo'llash, umumlashtirish, qoidalami kiritish va hokazolar,
odatda, anchagina fikrlash operatsiyalarini yoki bilish harakatlarini
bajarishni talab giladi. Bu esa garama-garshiliklar, tanlash, asoslash,
tushuntirish va baholash natijasida o'quvchining mushohada gilishiga
imkon beradigan keng savollar sohasidadir. Tor savol ko'proq tayyor
natijani talab gilsa, keng savol o'quvchini natijani asoslashga undaydi.
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Keng savollarni fagat ma’lum sharoitlarda qo'llash mumkin.
Ko‘pincha, tor savollar keng savollar uchun zamin tayyorlaydi.
O'quvchida mantigiy mustaqil fikrlash rivojlanishini nazarda tutib, har
bir o'quv yili sayin keng savollar salmog'ini oshirib borish lozim.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki, har ganday keng savol ham fikrlash
faolligini oshiravermaydi. Tayyor yoki yod bo'lib golgan javob
gaytariladigan har ganday savol o'quvchining agliy faolligini oshirishga
yordam beradi. Savol yodlanganlami takrorlashdan ko'ra ko'proq
narsalami talab gilsa, kichik juz’iy tadgigot uchun ozgina muammoni
0'z ichiga olgan bo'lsa va bu tadgigot o'gituvchining ehtiyotkorona
rahbarligi bilan imkoniyatga ko'ra, mustaqil holda olib borilsagina
fikrlashni faollashtiradi.

Savollar har xil ta’limiy magsadlarda go'llaniladi. Ular o'gituvchi
gapirayotgan yoki darslikda yozilgan ma’lumotlar ganchalik
muvaffagiyatli idrok etilayotganini aniglash zarur hollarda eng qulay
omil hisoblanadi, fagat o'quv jarayonini boshqgarishda emas, balki
o'rganilayotgan mavzuni o'zlashtirish jarayonini faollashtirishda ham
go'l keladi.

Berilgan savollarga o'quvchilaming javoblari darsning o'quvchilarga
tushunilmagan gismlarini aniglashda yordam beradi. O'quvchilarga
ishning tartibini o'zlari belgilashlari, o'gituvchining ozgina yordami
bilan idrok etishning qiyinchiligini bartaraf qilishlari uchun vaqt
beriladi. Bunday yordam o'quvchilami o'rganilayotgan materialni
to'g'ri tushunishga yo'naltiradigan alohida savol tarzida berilmaydi.
O'quvchilaming o'zlari hodisani tushuntira oladigan, bog'lanish, sabab
va natijalami topa biladigan hollarda o'gituvchi o'zining tushuntirishlari
bilan yordamga shoshilmaydi.

Shunday qilib, savollar o'zlashtirishning muvaffagiyatliligini
aniglash imkonini yaratishdan tashqari, hodisalar o'rtasidagi bog'lanish
va munosabatlami aniglashda hamda qonuniyatlar mantigini
tushuntirishda yordam beradi. Ulardan o'gitish jarayonining hamma
zvenolarida foydalanish mumkin. Savollarni o'qituvchi yangi materialni
bayon etishda qo'llashi murakkab jarayondir. O'gituvchi yangi
materialni bayon etishning juda nozik joyida to'xtashi va o'quvchilarga
hodisalaming keyingi rivoji hagida o'z fikrlarini aytishni tavsiya etishi
mumkin. O'quvchilar mazkur hodisalaming boshlanishi to'g'risidagi
o'zlari bilgan ma’lumotlar asosida ishning keyingi borishini oldindan
bilishga harakat giladilar. Bu usul darslardagi o'quv ishlarini
jonlantiradi, faollashtiradi. Masalan, insonning ishlari, qarori, xatti-
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harakatlari to‘g‘risida gap borayotganida o‘quvchilarga o'z raunosa-
batlarini belgilash tavsiya etiladi. 0 ‘quvchilar ana shunday savollarga
o‘zlari tushunganicha javob gaytaradilar. O'gituvchining vazifasi sinf
o'quvchilarining to'g'ri tushunishlariga yordam berishdir. Odatda,
umumiy qoidalar yoki fikr-mulohazalar misollar vositasida tushun-
tiriladi.

Ma’lumki, o'gitish bilimlami o'zlashtirish va bilish yo'llarini
tushunishni o'z ichiga oladi. Ta’lim - o'gishga rahbarlik qilish va
o'quvchining bilish faoliyatini boshgarishdir. O'quvchilaming fikrlash
faolligini oshirish uchun asosiy savol (topshirig, muammo) navbatdagi
darsning mazmunini yoritishdan oldin gqo'yiladi. Mavzuning ahamiyati
anglangach, darsning butun mazmunini tushunish osonlashadi va
mustagil ishlar ham qiyinchiliksiz amalga oshiriladi. Darsning
boshlanishida beriladigan maqgsadga muvofiq savollar o'quvchilar
ongida hal gilinadigan muammoga doir tasavvumi vujudga keltiradi.

Magsadga muvofiq savol - navbatdagi mavzuga bevosita daxldor
savol bo'lib, u bir mavzudan boshqgasiga o'tish uchun ko'prikcha sifatida
xizmat qiladi. Bunday savollardan ko'zlangan maqgsad yangi mazmunni
idrok etish uchun digqatni to'plash va mavjud tasavvurlami jamlashdir.
Ana shu yangi mazmun butun darsning asosiy muammosini 0'z ichiga
oladigan yo'sinda bayon gilinishi, uni hal etishda o'quvchilaming o'zlari
gatnashishi lozim. Bunday rahbarlik didaktik savollar bilan birga
ko'rsatmali vosita va harakatlar yordamida amalga oshiriladi.
O'quvchilarga o'z hayotiy tajribasidan ma’lum holatlarda foydalanish
murakkab materialni tushunish uchun yordam beradigan paytlarda
maqgsadga muvofiqdir. Lekin ko'pincha bu ishni ko'rsatmali vositalar
yordamida tashkil etishga to'g'ri keladi. Shunday hollarda o'quvchilar
o'rganiladigan narsaning vujudga Kkelishi, jarayonini kuzatishlari
mumkin. Ko'pincha bolalami o'rganiladigan ta’limiy ishga gizigtirish
uchun ularga atayin qandaydir hayratlanarli hodisalar aytiladi.

O'quvchini ajablantirish, hayotiy tushunchasiga muvofig narsani
aytish va ko'rsatish orgali uning o'zida savol tug'dirishda keskin,
g'ayrioddiy tagqoslash va giyoslashdan foydalanish usuli doimo o'zini
oglaydi. O'quvchining aytgan yoki aytmagan savoli idrokini
o'tkirlashtiradi va diqgatini kuchaytiradi.

llgarigi tasavvurlarning qayta tiklanishiga, yangi tasavvurlar hosil
bo'lishiga, odatdagi tushunchalaming ilmiy tushunchalar bilan
to'gnashuviga olib boradigan didaktik savollar, bir so'z bilan aytganda,
«jonsiz» o'quv materialini jonli harakatga, manzaraga, tasavvurga
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aylantirishda yordam beradigan barcha savollar ta’limning savol-javob
metodini yagqol ifodalaydi.

Ta’limning savol-javob yoki dialogik metodi oldingi materialning
o'zlashtirilish darajasi hamda xarakterini va yangi materialning
o'zlashtirilish  sifatini ~ aniglashda yordam berishdan tashqari,
o'quvchining mustaqil fikrlashini rivojlantirish uchun g‘oyat keng
imkoniyatlarga ega. Mustaqillik ko‘prog o‘rin olishi uchun savollami
o'gituvchining o'quvchini javob yoki yechimni mustagil o'ylashga
da’vat etadigan lugmasi darajasigacha qisqartiriladi. Lugmalar, xususan,
yechim yoki javoblar yetarlicha o'ylanmagan hollarda qo‘llaniladi.
Masalan, 0‘guvchi noaniq fikrni aytadi. O ‘gituvchi uning xatosini
tuzalish o‘miga ko‘p ma’noni bildiradigan «Shunagami?» yoki
«Nahotki?» iboralarini go‘llaydi. Ana shu yo‘l bilan o'quvchiga yana bir
marta o‘ylab, to‘g‘ri javobni topish uchun turtki beradi. Bunda o'quvchi
yo‘l go‘ygan xatosini 0'zi bartaraf etishi kerak. Dialogning ikkinchi
varianti ham o'gituvchining o'quvchini fikrlashga yo'naltiradigan yoki
da’vat etadigan keng savolini o'z ichiga oladi. Bunday hollarda keng
savol «Ko'rib chig...», «Tagqosla...», «Bugun nimani o'rganishimizni
takrorla», «O'quvchi A.ning javobini bahola» va hokazolar gabilidagi
talablar bilan almashinadi. Shunday paytlarda o'quvchi ko'rib chigish,
tagqoslash, umumlashtirish natijalarini ta’riflash va ifodalashda
mustaqillikka intiladi. Mazkur talablar guruhiga ilgari va endi
o'rganilgan narsalami eslatish ham kiradi.

O'quvchilami mustaqil fikrlashga undashning ana shu barcha
usullarida yashirin savol ma’lum lugma bo'ladi va u shunchalik gisqa
ifodalanadiki, uni og'zaki aytishda o'rganilgan yoki tayyor javoblami
keltirib chigara olmaydi.

Yuqorida aytilgandek, didaktik savol, odatda, o'zining to'liq
ifodalanishida javobning ko‘p elementlarini va hatto, og'zaki talgin yoki
so'zlar guruhini 0'z ichiga oladi. Bu esa o'quvchini agliy zo'rigishdan
qutgaradi va o'gishning ta’limiy hamda kamol toptirish saviyasini
pasaytiradi.

Talablar, eslatish, rag'batlantirish va lugmalar ko‘rinishidagi
«yashirin» savollardan foydalanishning afzalligi o'quvchini mustagqil
fikrlashga, bir garorga kelishga va o‘zining javoblari uchun zarur
so‘zlami topishga majbur gilishdir. Agl va nutgning rivojlanishi savollar
kengaytirilgan holda yoki to‘la ifodalanib qo‘yilgan paytlardagiga
nisbatan qulayroq sharoitlarda yaxshiroq amalga oshadi. Agar
o'quvchilaming o‘zlari javob topa olmasalar, o'gituvchi ularga yordam
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beradi, savolni keng holda, ya’ni didaktik savolni to‘la ifodalab
takrorlaydi.

Savol O‘gituvchi bilan o'quvchining o'zaro suhbatini bog‘lovchi
tordir. Dialog esa ular o'rtasidagi ma’naviy mulogotning shakli
hisoblanadi. To‘g‘ri javobni yoki yechimni topish, hodisa yoki
manzaraning umumiy ma’nosini anglash tushunishdan dalolat beradi. U
idrok etish paytida yoki idrok etishdan keyin o'rganilgan mavzuning
mohiyatiga doir masalalami muhokama qilish munosabati bilan
namoyon bo‘ladi. Har ganday holda ham tushunish shaxsning o‘zi kuch
sarflashi natijasida vujudga keladi. 0 ‘gituvchining savoli fagat to‘g‘ri
javobni topishga yordam beradi va bu ishni tezlashtiradi, ammo
o‘quvchining o‘z aglini ishlatishini bartaraf etmaydi.

0 ‘rganilayotgan mavzuga doir didaktik savollar tizimi o'quvchining
agliy zo‘rigishini tagozo etadi. O ‘quvchining bunday zo‘rigishi
ganchalik kam va mustaqgilligi ganchalik ko‘p bo‘lsa, uning agliy
kamolot yo‘lidan borishi shunchalik samarali bo‘ladi. Ana shu yo‘lda
uning aqli va yangi taassurotlami anglash, yangi ma’lumotlarni gayta
ishlash qobiliyati tarkib topadi.

Lekin o‘quv jarayoni hech gachon fagat tushunish bilan
cheklanmagan va cheklanmaydi. 0 ‘rganilgan masala puxta eslab
golinmasa, o‘qgitish bekor ketadi. Shuning uchun har bir mavzuga doir
didaktik savollar tizimida o‘rganilgan bilimlami mustahkamlashga va
ulardan foydalanish yo‘llari hamda usullarini yaratishga xizmat
giladigan xilma-xil savollar muhim o‘rin tutadi. Eslab golishning
puxtaligi fagat tushunishning chuqurligiga emas, balki o'quvchining
o'rganilgan bilimlami mustahkamlashga doir topshiriglar va savollarni
o'zlashtirish uchun tayyorligiga ham bog'ligdir.

Bilimlar, ko'nikma va malakalami mustahkamlashga erishish
maqsadida o'rganilganlami qo'llashga doir savollar izlanish va tadgigot
elementlarini 0'z ichiga oladi. Shu tariga o'quvchining mustagil bilish
uchun ongli ravishda ishlashiga erishish mumkin. Bunda u o'zlashtirgan
bilimlarini sinab ko'radi. O'zi xususan nimani bilmasligini tushunadigan
kishigina izlanishi va tadqiq gilishi mumkin. Fagat mavjud bilimlar
yangi masalani, yangi savolni va yangi topshiriq yoki muammoni
vujudga keltiradi.

O'zining darsini izlanish va tadqiq etish elementlariga ega bo'lgan
muammodan boshlashni xohlagan o'gituvchi ana shu muammoning
bilimlarga ma’lum darajada bog'ligligini ko'rishi kerak. Bilimlar o'zaro
bog'ligligidagina gandaydir muammoni topish mumkin. Ana shu
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bog'lanishning uzilgan joyini tanlash o‘qgitilayotgan predmetning
ta’limiy magsadlariga va darsning muayyan o‘quv topshirig‘iga
bog‘ligdir. Mazkur uzilish o‘quvchilardagi mavjud bilimlar va hayotiy
tajribani faollashtirish asosida ularning tafakkurini kuchaytirish uchun
amalga oshiriladi.

Faktlar mantigiy zanjirining, hodisa yoki jarayonlaming uzilishini,
yetishmovchilikni, xulosa chigarish sohasida esa muhim muammoni
vujudga keltiradi. Ko‘p hollarda yetishmovchilikni bilish va muammo
0‘z ma’nosiga ko ‘ra savol yoki masalani keltirib chigaradi.

Hodisalar xronologik zanjirining uzilishi ham yetishmovchilikni
vujudga keltiradi. Lekin bunday yetishmovchilik bevosita muammoga
olib bormaydi, balki esda bor narsalar bilan to'ldiriladi. Bunda taxmin
yoki javob e’tiborga olinmaydi, chunki yetishmovchilik fagat
o‘rganilgan va esda saglanayotgan narsalar bilan to‘ldiriladi. Har bir
predmetda nomlar, sanalar, ismlar va atamalaming to‘plamlari bo'ladi.
Ulami eslab qgolish kerak.

Yetishmovchilik va muammo gandaydir yo'sinda sinfdagi o'quv-
chilami zarur bilimlami izlashga undaydi. Bu undash obyektiv ravishda
eslash, o‘ylash, ko‘z oldiga keltirishni, hatto, adabiy yoki tajriba
manbalaridan, xususan yetishmovchilikni to'ldira oladigan va
muammoni hal gilishga olib boradigan narsalami topishni taklif etishdir.
Obyektivlikni mazkur yetishmovchilikni oz ichiga olgan o‘quv
materialining o°‘zi taqozo etadi. Bu esa o'quvchilami 0‘gituvchi aytgan
yoki darslikda berilgan va fagat o‘rganilgan bilimlarga daxldor tayyor
natijalar ustida o‘ylashga majbur etishdan ko‘p marta yaxshidir. Lekin
ba’zan tayyor natijalar hagigatan zarur bo‘ladi va o‘gitishda bunday
hollar muammoli ta’limning tarafdorlari istaganidan ancha ko‘p
uchraydi.

Yetishmovchilik va muammolar, eng avvalo, o‘quvchilarga puxta
bilimlar asosida bilish usullarini o‘zlashtirishda yordam berish uchun
yaratiladi. Shu bilan birga, izlanish va tadgigot jarayonida
o'quvchilaming mustaqil fikrlashi faollashadi va bilish jarayoni
kuchayadi. Bunga gqanday qilib erishiladi? Avval o'quvchilarga
gandaydir ma’lum narsa aytiladi. Uni suhbat yoki yakka tartibda so‘rash
vaqtida aniglanadi. Yangi mavzuga o'xshash material faol va magsadga
muvofiq yo‘sinda takrorlanadi. Mustaqil hal gilinadigan muammoni
vujudga keltiruvchi vaziyatga yaqin muammoli vaziyatlar yaratiladi.
Ana shunday sharoitlarda o‘quvchilar muammoning qo'yilishini
o‘zlarining fikrlashlari sifatida idrok etadilar. Ular ana shu muammoga
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mazkur vaziyatlarda ifodalangan ilgarigi bilimlar darvozasi orgali
kiradilar.

Shunday qilib, muammo hech ganday tayyorgarliksiz to'g‘ridan-
to‘g‘ri qo‘yilmaydi. U butun darsdagi bosh masala sifatida bayon
gilinadi. Materialning xususiy masalalarini o'quvchilaming o'zlari hal
gila olsalargina, ulaming muammoni hal qilishdagi ishtirokining
salmog'i ortadi.

MUAMMOLI TA’LIM METODLARI

Yigirmanchi yillardayoq metodistlar o'gitishning yangi metodlarini
izlashdi. Ular o'quvchilar fanning turli sohalarida iloji boricha kengroq
ma’lumotlami o'zlashtirishi bilan birga, ularda mustaqillik, hayotga
ijodiy munosabat malakalarini tarkib toptirish kerak, degan xulosaga
keldilar. Ana shu magsadda o'gitishni o'quvchilaming u yoki bu
shakldagi ta’limiy faoliyati tadgiqotni eslatadigan, o'quvchilar uchun
«kashfiyotlar» bilan tugaydigan, ya’ni ular mustaqil holda xulosa
chigaradigan va gandaydir amaliy vazifani hal giladigan metodlarga
asoslanishi taklif etiladi.

Juda ko'p didaktlar, o'gituvchilar va metodistlar (Babanskiy, Lemer,
Matyushkin, Maxmutov, Pishkalo, Okon, Fleminch, Markov, Sani va
boshgalar) muammoli ta’lim masalalari bo'yicha tadgiqot ishlarini
amalga oshirdilar. Muammoli ta’lim metodlari orasida quyidagi beshtasi
asosiy metodlar sifatida farqlanadi.

TADQIQOT METODI

Bu metod, birinchidan, bilimlami ijodiy qoilanishini ta’minlashga,
ikkinchidan, ilmiy bilish metodlarini izlash jarayonida mazkur
metodlami va ulaming qo'llanishini o'zlashtirishga garatiladi. Uchin-
chidan, ijodkorlik faoliyati xislatlarini shakllantiradi, to'rtinchidan, ana
shunday faoliyatga gizigish hamda ehtiyojni tarkib toptirishning sharti
hisoblanadi.

Ana shu xususiyatlarini nazarda tutib, bu metodni o'quvchilaming
o'zlari uchun yangi muammoni hal gilish bo'yicha ijodkorlik faoliyatini
tashkil etish yo'li- sifatida ta’riflash kerak. O'quvchilar o'zlari uchun
yangi sanalgan muammolami hal qiladilar. Tadgigot metodida
topshiriglaming shakli har xil, masalan, sinfda va uyda tez bajariladigan
topshiriglar, dars jarayonini taqozo etadigan ishlar, ma’lum, lekin
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cheklangan muddatga mo'ljallangan uy vazifalaridan iborat bo'lishi
mumkin. Chunonchi, jamoa xo'jaligining, zavodning mazkur aholi
punktidagi tashkilotning tarixini o'rganishga doir topshiriglar g‘oyat
foydali va samarali tadbirlardir. Ammo ular chinakam tadqgiqotchilik
xarakteriga ega bo'lishi uchun material izlashni o'quvchilaming o'zlari
rejalashtirishi, uni o'zlari sharhlashi va ma’lum mantigiy izchillikda
bayon qilishi kerak. Tadgigot metodining bosgichlari:

1 Faktlar va hodisalarni kuzatish hamda o'rganish.

2. Tadgigotga doir tushunarsiz hodisalarni oydinlashtirish.

3. Gipotezani olg'a surish.

4. Tadgiqgotning rejasini tuzish.

5. ilejani amalga oshirish.

6. Yechimni tuzish.

7. Yechimni tekshirish.

8. Amaliy xulosalar.

Tadgiqot metodida ham og'zaki va matbuot so'zlari, ko'rsatmali
vositalar, amaliy ishlar, yozma va grafik ishlar, laboratoriya ishi va
hokazolardan foydalaniladi.

QISMAN IZLANISH YOKI EVRISTIKA METODI

O'quvchilami asta-sekin  muammolami mustagil hal qilishga
yaginlashtirish uchun ularga, avvalo, yechimning ayrim sodda gismlari,
tadqgiqotning ayrim bosqichlarini bajarishni o'rgatish, ularda asta-sekin
ko'nikma hosil qilish zarur. Tadgiqot metodining birinchi variantida
o'quvchilarga ko'rsatilgan rasmga va so'zlab berilgan mazmunga mos
savollar tuzishni tavsiya etish orgali muammolami ko'ra olish, aytilgan
faktlardan xulosa chigarish o'rgatiladi.

Mazkur metodning boshga bir varianti murakkab masalani
tushunilishi oson va har qaysisi asosiy masalani yechishga yagin-
lashishni yengillashtiradigan masalalarga ajratishdan iboratdir.

O'zaro bog'liq savollardan tashkil topadigan evristik suhbatni tuzish
tadgiqot metodining uchinchi varianti bo'lib, mazkur savollarning har
biri muammoni hal qilish yo'lidagi gadam hisoblanadi va ko'plari
o'quvchilardan fagat o'z bilimlaridan foydalanishni emas, balki
izlanishlami amalga oshirishni ham talab qiladi. Evristik suhbatning
muhimligi shuki, unda o'gituvchi muammoli masalani kichik muammo-
larga ajratadi, o'quvchilar esa ana shu muammolami birgalashib
bajaradilar.



TUSHUNTIRISH, NAMOYISH ETISH METODI

Bu metodning asosiy vazifasi o'quvchilaming axborotni o'zlash-
tirishini tashkil etishdir. Uni axborot-retseptiv metod deb ham ataladi
(retsepsiya - idrok) va unda o'gituvchi bilan o'quvchi faoliyati davom
etadi. Bu faoliyat shundan iboratki, o'gituvchi tayyor axborotni turli
vositalar bilan beradi, o'quvchilar esa ana shu faoliyatni idrok etadilar va
eslab qoladilar. O'gituvchi axborot berishni og'zaki so'z (hikoya),
matbuot (darsliklar, go'shimcha qo'llanmalar)dagi iboralar, ko'rsatmali
qurollar va hokazolar yordamida amalga oshiradi.

O'gituvchilar bilimlami o'zlashtirish uchun zarur ishlami bajaradilar
- yangi axborotni tinglaydilar, ko'radilar, o'qiydilar, kuzatadilar va uni
ilgari o'zlashtirilgan axborot bilan taqgoslaydilar, xotiralarida saqglab
goladilar. Ular sinfda o'tirib, o'simlikning ganday unib chigishini,
gullardan mevalar hosil bo'lishini, baland tog'larda, chuqur dengizlarda
jonivorlar ganday yashashini kuzatishlari ham mumkin.

MUAMMOLI BAYON QILISH METODI

Ushbu metodning mohiyati o'gituvchi muammoni go'yib, uni 0'zi
hal qilishi va yechimning ahamiyatini o'quvchilarga tushunarli
ziddiyatlar orqgali ko'rsatishdan iboratdir.

O'quvchilarga yechimga olib boradigan yo'lning mantig'ini, tavsiya
etilgan gipotezalaming hagigatga o'xshashligini, isbotlaming ishonch-
liligini kuzatadilar. Ular dastlabki paytlarda xulosalarga ishonmasalar
ham, lekin keyinchalik muammoli bayon bilan muammolami mustaqil
hal etish jarayoni asta-sekin muvofiglashuvi natijasida xulosalar
chigaradigan, ehtimol, 0'z muhokamalarining mantig'ini tuza oladigan
bo'lib goladilar. Shunga ko'ra o'gituvchi muammoli bayon qilishi uchun
o'quvchilar mustaqgil hal eta oladigan muammolardan murakkabrog
muammolami tanlashi mumkin.

REPRODUKTIV METOD

O'quvchilar ko'nikma va malakalami egallashi, shu bilan birga,
bilimlami  o'zlashtirishning ikkinchi darajasiga erishishi uchun
o'gituvchi topshiriglar tizimi orgali ularning o'zlariga berilgan
bilimlami bir necha marta eslatadi. U topshiriglar beradi, o'quvchilar esa
topshiriglami bajaradilar - o'xshash masalalami yechadilar, namunaga
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garab turlaydilar va tuslaydilar. O'gituvchining necha marta va ganday
oraliglarda takrorlashi uning qobiliyatiga, topshirigning qiyin yoki
osonligiga bog'lig.

Savodxonlikni va aniq yozishni bir necha yilda, o'gishni esa undan
ancha kam vagt mobaynida o'rgatish mumkin. (Yangi so'zlami
o'zloshtirish ularni ma’lum muddatda taxminan 20 marta uchratishni
talab qilishi aniglangan.) Qisqgasi, o'gituvchining topshirig'i bo'yicha ish
usulini eslash va takrorlash metodning belgisidir.

MUAMMOLI BOSHLASH BILAN BAYON QILISH

O'gituvchi yangi bilimlami bayon gilishni boshlashda muammoli
vaziyatni yaratsa, keyin o'quv materialini an’anaviy, axborot usulida
tushuntiradi.

Muammoli vaziyat faqgat tushuntirishning boshida vujudga keltiriladi,
o'quv materialining o'zi muammoni hal gilish sifatida bayon etilmaydi,
u eng oddiy hisoblanadi va muayyan vaqt davomida yoki murakkab
materialni bayon qilishda qo'llaniladi. Masalan, r va rr harflarini
chiroyli yozish qoidalarini o'rganishda o'gituvchi dars mavzusini aytish
o'miga ulami gizigtiradi; buning uchun ariq, o'rik, arpa, varrak kabi
otlar ganday yozilishini so'raydi.

Umuman olganda, muammoli vaziyatni qganday tushuntirish
o'gituvchining iqtidori, tajribasiga bog'liqdir.

SAVOL VA TOPSHIRILAR

1. Muammo nima ?

2. Muammoli ta’lim deganda nimani tushunasiz.

3. Siz muammoli ta’limning ganday didaktik asoslarini bilasiz?

4. Muammoli vaziyatlar hagida gapiring,

5. Muammoli ta’limning beshta asosiy metodlarini sanang va
tariflang.

6. Pedagogik praktika vaqtida o'gituvchining muammolashtirilgan
ta’lim shakllari, metodlari va vositalaridan foydalanishga doir ish
tajribasini o'rganing.
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XVIllbob. PROGRAMMALASHTIRILGAN TA’LIM

Programmalashtirilgan ta’lim o‘qitishni tashkil etishning bir shakli
bo‘lib, u o'quv jarayonida kibernetika g'oyalari va prinsiplarini amalga
oshirish imkonini beradi. Ta’limning tashkiliy shaklini amalga oshirish
uchun fagatgina kibernetikaning g'oyalari emas, balki har bir o'quvchi
bilan doimiy ikki tomonlama axborot almashinuvini ta’minlaydigan
ta’limning yangi vositalari va moslamalari ham kerak. Texnikaviy
avtomatlashtirish va programmalashtirilgan qo'llanmalar tufayli ta’lim
sharoitida teskari aloga va o'gitishning individuallashtirish prinsiplarini,
faollik va onglilik prinsipini eng samarali amalga oshirish, o'quv
jarayonidagi mustaqil ishni tashkil gilishning yangi shakllarini topish
imkoniyati vujudga keladi. Bunda esa o'gituvchisiz ta’limning borishini
o'rgatilgan bilim, ko'nikma va malakalarini o'zlashtirishning turlicha
borishiga muvofiq o'zgartirish va ta’limning borishini o'zlashtirish
dinamikasiga moslashtirish mumkin bo'ladi. Xususan ana shu ta’lim
programmalashtirish sababli o'qitish nazariyasi va amaliyotida vujudga
kelgan yangilik hisoblanadi.

Programmalashtirilgan ta’lim bilim va ko'nikmalami o'zlashtirish
jarayonini optimallashtirish masalasini hal giladi. Bu masala kibernetika
bilan ta’lim jarayonining o'ziga xos xususiyatlarini o'rganadigan
psixologik-pedagogik fanlar tutashgan joyda hal bo'ladi.

Bilimlarni chuqurlashtirishning didaktik vositalari kibernetika
atamalarida imkoni boricha kam vaqt sarflab mashgning berilgan
shaklidan eng ko'p axborot olish usullarini, boshgacha aytganda, har bir
mashgning boshga barcha mugobillarida nisbatan o'rtacha maksimal
axborot oladigan operatsiyalar izchilligi (algoritm)ni topishni o'rgatish
sifatida ifodalanadi.

Pedagogikada «algoritm» atamasi programmalashtirilgan ta’lim g'oyasi
vujudga kelganidan va bayon qgilishga doir o'quv materialini jiddiy
sistemalashtirish masalasi  ko'tarilganidan  keyin qo'llana  boshladi.
Matematikada algoritm tushunchasi paydo bo'ldi. Odatda, algoritm deganda
ayrim sinfga yoki tipga mansub har ganday masalani yechish uchun ma’lum
izchillikdajuz’iy operatsiyalami bajarish hagida anig umumiy gabul gilingan,
oldindan belgilarigani tushuniladi. Oldindan belgilash nazarda tutilgan
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narsalardan iborat bo'lib, ba’zan qoidalar deb ham ataladil

Ta’limdagi ana shu istigbolli va ilg'or yo'nalish fagat bilim,
ko'nikma va malakalami o'zlashtirishga emas, balki u ishning individual
uslubini shakllantirishga qaratilsagina chinakam optimallashtiruvchi
yo'nalishga aylanadi. Boshgacha hollarda o'zlashtirish jarayonini
programmalashtirishni individuallashtirish o'quvchilar bitta topshirigni
0'z qobiliyatlariga garab turli usullar bilan bajarishidan iboratdir.

Programmalashtirilgan ~ ta’limda  o'quv  materiali  bo'yicha
tayyorgarlikka, bayon gilishga va so'rovga go'yiladigan aniglik talablari
tola gonuniy va zarurdir. Chunki o'quv jarayoni boshqariladigan jarayon
bo'lishi va uni o'gituvchi u yoki bu texnik vositaga joylangan dastur,
programmalashtirilgan darslik, o'gitish mashinasi va boshga zamonaviy
elektron akustik hamda proyeksiyalovchi apparatlar yordami bilan olib
borishi kerak. Mashg'ulot jarayonida dasturlashtirilgan ta’limni o'gitish
vositasi bilan yakkama-yakka qoladigan o'quvchining ishidagi barcha
ijobiy va salbiy tomonlarini maksimal darajada hisobga olish uchun
o'quv materiali ganchalik aniq sistemalashtirilishini tasavvur etish
mumkin. Har ganday topshirigni kodlangan axborotga moslashtirish
mumkin  bo'ladi. Didaktika tili bilan aytganda, topshirigni
muvaffaqgiyatli bajarish uchun uni bajarishga mos barcha usullami
o'zlashtirish kerak. Axborot fagat miqdori bo'yicha emas, balki
maqsadga erishish ehtimolini orttirishga ko'ra gimmati bo'yicha ham
o'lchanishi lozim. Axborotning gimmati ganchalik yuqori bo'lsa, u
olinganidan keyin maqgsadga erishish yo'llari ham shunchalik keng
bo'ladi.

PROGRAMMALASHTIRILGAN TA’LIMNING MOHIYATI

B. F. Skinner taklif gilgan tizim o'quv materialini kichik gismlarga
ajratish va har bir gismning o'zlashtirilishini tekshirish, o'quvchi barcha
materialni berilgan izchillikda ishlab chiqgishidan iborat bo'lib, tizimli
programmalashtirilgan deyiladi.

N. Krauder tavsiya etganidek, o'quv materialini tayyorlash tizimini
tarmoglangan programmalashtirish deb ataladi. Bu metodika o'quvchi
ta’limiy materialning gandaydir tugal (B.F. Skinner tavsiya etganidan
katta) gismini ishlab chiqib, savolga javob gaytarishda yangilanadi,
degan fikrdan vujudga keladi. Berilgan savolga qaytarilishi mumkin

1MaHpa Jl. H. O6y4eHua n yyalwmxca MeToAO0M pauuoHanbHOro MbllNeHWs U npobnema anropuTMoB.
«Bonpockl ncuxonorun», 1961, ctp 103.
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bo‘lgan javoblaming bir nechta variantlari yoziladi va o°‘quvchiga
ko‘rsatiladi, u esa mazkur javoblar orasidan to ‘g ‘risini tanlaydi.

Programmalashtirilgan ta’lim nazariyasining kibemetik asoslari
kibemetika sohasidagi yetakchi olimlar A.l. Berg, V.M. Tushkov va
boshgalar tomonidan keng ma’qullanadi. Tanigli psixologlar ana shu
muammoning nazariy asoslarini, xususan agliy harakatlami bosgichma-
bosgich shakllantirish nazariyasi asosida ta’limning samaradorligi
masalalarini (A.N. Mantyev, P.Y. Galperin va boshqgalar), assotsiativ
alogalar nazariyasini (Y.N. Samarin va boshgalar) ishlab chigishga
kirishdilar.

Programmalashtirilgan ta’limning xarakterli xususiyatlari:

L Jiddiy tanlangan o‘quv materialini alohida-alohida kichik
gismlarga ajratish. 2. Har bir gismni o‘zlashtirishga garatilgan muayyan
ishlami izchil bajarishga doir ko‘rsatmalar tizimini Kiritish. 3. Mazkur
har bir qismning o‘zlashtirilishi tekshirish bo'yicha topshirilishi,
tekshirish bo‘yicha topshiriglar berish. 4. 0 ‘quvchining program-
malashtirilgan ta’lim bo'yicha o'z tajribasi ganchalik to'g'riligini
bildiradigan javoblami yoqglash.

Programmalashtirilgan ta’lim o'zining shakliga ko'ra o'quvchilaming
ta’limiy materialni maxsus gayta ishlash bo'yicha mustaqil faoliyatining
alohida turidir.

Endilikda maxsus EHM lar maktablardagi ta’limning texnik
vositalarining mutlago yangi turi bo'lib goldi va ulardan yuqori sinflarda
hamda o'rta maxsus kasb-hunar kollejlarida «Informatika va hisoblash
asoslari» kursini o'rganishda ko'rsatmali qo'llanma sifatida foydala-
nilmoqda. Bunda ular o'rganish obyekti va o'quvchi foydalanishni
o0'zlashtirishi lozim bo'lgan uskuna rolini o'ynaydi.

Maktablarda maxsus kompyutemi o'gish, hisoblash malakalarini
hosil gilish uchun, shu malakalaming qay darajada shakllanganini
tekshirish uchun nazorat moslamalari sifatida foydalaniladi.

PROGRAMMALASHTIRILGAN O'QITISH MASHINASI

O'gitish mashinalarining o'z vazifasi bor va magsadga muvofiq
ravishda go'llanadigan sohasi mavjud. Ular o'quvchilaming pro-
grammalashtirilgan ta’lim sharoitidagi mustaqil ishlarini boshqaradi,
shuningdek, o'quv-o'zlashtirish to'g'risida o'gituvchini o'z vaqtida
xabardor qiladi. Kompyuterlar ko'p hollarda (xususan, nazoratda)
programmalashtirilgan darsliklar va o'quvchilaming imkoniyatlaridan
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ustunlik giladigan didaktik imkoniyatlarga ega. Ular o‘quv jarayonlarini
tashkil etishda programmalashtirilgan ta’limni qo'llash sohasini
kengaytirdi.

Mashinali programmalashtirilgan ta’lim algoritmlashdan ajralmasdir.
Chunki o‘qgish jarayonini (o'quvchilar va O0°‘gituvchilar faoliyatini,
shuningdek, o‘quv materiallarining) ana shu jarayonning borishi
bo'yicha jiddiy determinlangan (ifodalangan ko‘rsatmalar tuzish
nihoyatda zarur shartdir). Mashinaga Kiritilgan har ganday ta’limiy
programma o'gitishning algoritmi bo'lib, u teskari aloga mavjudligini,
o'gitish va o'gishning borishini boshgarishni ta’minlaydi. Ta’limni
algoritmlashtirishning o‘zi uning sifati va samaradorligi masalasini hal
gilmaydi. Hamma narsa ta’limning borishini nima magsadda, nimalar
vositiisida boshgarishga bog'ligdir.

Mustaqil ijodiy tafakkurning rivojlanishi mashina ta’limida
izlanishlami talab giladi. Bunda fikrlashning gandaydir eng umumiy
usullari hagida va agliy faoliyatning mazmunan umumiy algoritmlari
hagida so'z yuritish mumkin. Lekin bu talab o'quvchilaming o‘zi olib
boradigan faol izlanishlarini hamda yechimning evristik usullarini
olishni ham nazarda tutadi. Onglilikka intilish har bir o*‘quvchi
xarakterining xususiyati o‘quv ishi metodi bilan tarbiyalanadi. Ana
shundagina o‘quvchining faolligi bilan chambarchas bog‘lanadi.

Bilishning ilmiyligi va sistemaliligi mashinaga Kiritilgan dastur
materialini, matnlami - situativ yo‘sindagi didaktik materialni, savollar
va topshiriglami, ishga doir o‘yinlami tuzishni ta’minlaydi. Mana shu
prinsipni amalga oshirish o‘quvchidan fagat asosiy qoidalami bilishni
emas, balki muayyan hodisalaming umumiy gonuniyatlarini va o‘ziga
xosligini  ko'ra olishni ham talab giladi. Masalan. tabiatshunoslik
bo'yicha, matematika bo'yicha. Javob qalami bilan ta’minlangan
maxsus kompyuteming displeylarida o'quvchilar ko'rsatmali vositalar
yordamida qo'shish, bo'lish va ko‘paytirishlari mumkin. Masalan,
displeyda 9 ta baligcha, 3 ta stakan tasvirlangan. O ‘guvchilarga
baligchalami stakanlarga baravar tagsimlash taklif gilingan. Bunda
o'zlashtirishga bir gadam olg‘a tashlaydilar. Shu yo'sinda boshqa
arifmetik amallar ham bajariladi.

Kompyuterdan o'quvchilar bilan turli didaktik o‘yinlami o‘tkazishda,
geometrik figuralami tagqoslashda, hushyorlik va hoziijavoblikni
rivojlantiradigan mashg‘ulotlarni tashkil etishda ham foydalaniladi.

0 ‘rta va yugori sinflarda barcha o‘quv predmetlarini 0°‘rganish
jarayonida kompyutemi go'llash mumkin. Botanika darslarida u yoki bu
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o‘simliklaming tuzilishi modellashtiriladi. Kimyo darslarida kimyoviy
reaksiyalar, texnologik jarayonlar tuziladi, ayrim kimyoviy elementlar
go'llanadigan sohalar o‘rganiladi. Tarix darslarida xronologik jadvallar
tuziladi, tarixiy vogealar tavsifming algoritmlari qoilanadi. Geografiya
darslarida ayrim mamlakatlar, igtisodiy tumanlar va h.k.lar geografik
tahlil gilinadi. Kompyuter yordamida o‘quvchilarga mavzu bo‘yicha
ko'rsatmali axborotlami tez berish, nazorat topshiriglari, mashqglar va
boshqgalami tavsiya etish mumkin.

0 ‘quv jarayonida kompyuterlami goMlash tegishli algoritmlar va
tillarda foydalanib, plyonkaga yozilgan maxsus o‘quv dasturi zarur.
Kompyuterlar uchun bunday dasturlami o‘quv predmetlari metodikasi
sohasidagi kerakli malakaga ega bo'lgan mutaxassislar ishlab chigadi.
O'rta maktabda kompyuterdan foydalanishning birinchi bosgichida uni
pniktikumlar ~ davomida qo'llaniladi. Bunday  mashg'ulotlarda
o'quvchilar ayrim dasturlarni ishlab chigadilar. Keyinchalik, mazkur
o'quv predmeti bo'yicha dastuming butun kompleksi ishlab chigilgach
va barcha xonalar texnika bilan jihozlangach, kompyuterdan ko'p
darslarila foydalaniladi. Aynigsa, fizika-matematika, kimyo-biologiya
turkumidagi o'quv predmetlarini o'rganish jarayonida kompyuterlami
go'llash uchun boy imkoniyatlar bo'ladi. Hozirgi kunda fizika, kimyo,
geografiya, biologiya kurslari ishlab chigilgan. Dastuming birinchi
bosgichida kompyuterlar metodika kabinetlariga to'planadi va u yerdan
lumanlarda, lilmotekalarda to'plangan o'quv kinofilmlari kabi
mnktnblarga tarqgatiladi. So'ngra kompyuterlar uchun tuzilgan dasturlar
har bir maktabning o'z boyligiga aylanadi. Tajribadan ko'rinadiki,
kompyuterlar avval yuqori sinflarda kengroq go'llaniladi, keyin asta-
sckin quyi sintlarga ham o'tadi. O'gituvchilar kompyuterlardan
namoyish uchun foydalanish o'miga ulami vyangi tushunchalar,
mnv/ular, bo'limlar va kurslarni o'rganish jarayonida muntazam qo'llay
boshlaydilar.

Kompyuterlar o'quvchilaming ta’limiy o'zlashtirish sifatini nazorat
gilishni individuallashtirishga imkon vyaratadi. Bunda o'quvchilar
mustaqil shug'ullanadilar ular o'zlarini nazorat qilish jarayonida
xatolarini topadilar, programmalashtirilgan tipdagi mashglami bajarish
asosida mazkur xatolarni bartarafetish yo'llarini izlaydilar.

Kompyuterlar o'quv predmetlari bo'yicha sinfdan tashgari ishlarda
ham keng qo'llanadi, bu esa o'quvchilar uchun dastuming u yoki bu
bo'limi bo'yicha olgan bilimlarini chuqurlashtirish, o'rganilayotgan
masalalaming ishlab chigarish texnik tasvirlarini ko'rib chiqish
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imkoniyatini yaratadi. Tanaffus paytlarida kompyuterlardan o'quv-
chilami ovuntiradigan va ulaming hordig‘ini chigaradigan giziqgarli
o'yinlar uchun foydalanish mumkin.

Bolalar charchab qolishini, shuningdek, zo'rigishning oldini olish
uchun maxsus fiziologik-gigiyenik tadgiqotlarda har bir yoshdagi
o'quvchilaming kompyuter bilan shug'ullanishi davomiyligining
magsadga muvofiq normativlari belgilangan. Maktablarda ishlatiladigan
kompyuterlar ~ uchun  displeylarda  qoilanadigan  shriftlaming
o'lchamlari, tasvirlaming yorqinligi darajasi va ekranning yoritishi
bo'yicha tavsiyalar ishlab chigilgan. Mana shularning hammasi ta’lim
jarayonida kompyuterdan samarali va maqgsadga muvofig yo'sinda
foydalanishni ta’minlaydi.

Mashinali programmalashtirilgan ta’lim g'oyasini tangid giluvchilar,
odatda, bunday ta’limda o'quvchilami tarbiyalab bo'Imaydi deb da’vo
giladiiar.

Shubhasizki, tarbiya ko'p jihatdan o'gituvchining o‘quvchi bilan jonli
alogasiga bog'lig. Bunda uning roli juda katta. Kompyuter o'gituv-
chining o'mini bosa olmaydi. Chunki o'gituvchi o'quvchilarga fagat
bilimlar berib golmaydi, ular uchun namuna ham bo'ladi. Ammo
programmalashtirilgan ta’limning borishi va metodikasi o'quvchilarda
gator ijobiy sifatlami: mantiqiy va mustaqil fikrlashni, muayyan tizimda
0'zi nazorat qilish bilan muntazam shug'ullanishni, giyinchiliklami
bartaraf etishni, intizomlilikni va hokazolami tarbiyalaydi. Shunga ko'ra
kompyuterdan foydalanadigan programmalashtiriladigan ta’limda o'gish
bilan tarbiyaning birligini, ta’limning ana shu shaklini tashkil gilishning
pedagogik jarayondagi o'mi miqyosini to'g'ri belgilashni nazarda tutish
kerak.

Programmalashtirilgan mashinali ta’limda obrazli va mantigiy
fikrlashni birlashtirish, amalga oshirish ma’lum giyinchiliklami keltirib
chigaradi. Chunki programmaning kadrlari asosan yozma matndan
tuzilib, ko'pincha ularda obrazli idrok etiladigan materialni joylashtirish
imkoniyatini beradi. Bularga sxemalar, diafilmlar, kinofilmlar, ish
o'yinlari kirmaydi. Obrazli va mantigli idrokning (ekskursiya, amaliy ish
va laboratoriya, rang-tasvir asarlaridan foydalanish, musiqga, teatr
singari) shakllarini kompyuter ta’limida ham amalga oshirish lozim, aks
holda u bilimlarning ongliligi va puxtaligini, nazariya bilan
amaliyotning birligidan iborat didaktik prinsiplilikning amalga oshuvini
ta’minlay olmaydi.
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Ta’limdagi tushunarlilik prinsipining eng muhim talabi o'quvchi-
larning yosh xususiyatlarini, ilgari o‘zlashtirilgan bilimlarining saviyasi
va hajmini hisobga olishdir. Bu talab kompyuterli ta’limda programma
tuzish ham, ta’lim jarayonini amalga oshiradigan programmani tuzuvchi,
odatda, har bir yoshdagi o'quvchilaming o'zlashtirish jarayonidagi
psixologik imkoniyatlarini, muayyan va muhim o‘quv materialini to‘g‘ri
uyg‘unlashtirishni, obrazli idrok gilish uchun go‘llanmadan o'z vagtida
foydalanishni nazarda tutadi. Har bir 0‘quvchi muvaffagiyatli ishlashi
uchun sharoit yaratish ham tushunarlilik prinsipining zarur shartidir.
Mashina yordamida amalga oshiriladigan va o'quvchilaming yangi
bilim olib, to‘g‘ri javob gaytarishi bilimning olg‘a bosishini ta’minlaydi.
Lekin bunda ancha kuchli o'quvchilaming potensial imkoniyatlarini
nazarda tutib, ular topshirigni oldinroq bajarib bo‘lgan hollarda
foydalanish uchun qo'shimcha kadrlar tayyorlab qo'yish o'quv-
chilaming bilim va malakalari bir xil bo'lib golishining oldini olishga
yordam beradi.

O'quv jarayonini bunday tashkil qilishning shartlaridan biri jamoa
bilan umumiy ishlashdir. Bunda hamma uchun materialning bitta
gismini baravar o'rganish imkoniyati saglanadi, natijada barcha
o'quvchilami tarbiyalash va o'gitish pedagogik birlikda amalga oshadi.
Programmalashtirilgan ta’limning prinsiplari buzilsa, uning talablariga
rioya gilinmasa, o'quvchilar bir-birlarini tushunmay qoladigan darajada
uzoglashishlari mumkin.

PROGRAMMALASHTIRILGAN TA’LIMNING METODLARI

Turli didaktik vazifalami amalga oshirish uchun mo'ljallangan
programmali go'llnnmalar va shartli ravishda «o'gitish mashinalari» deb
atalgan maxsus tcxnik vositalar programmalashtirilgan ta’limning
vositalariga kiradi. Programmali go'llanmalar, programmali darsliklar,
programmali musala va mashglar to'plamlari, programmali kontrol
topshiriglar va amaldagi darsliklar uchun programmali qo'shimchalarga
bo'linadi. Programmali darslikda programmalashtirilgan ta’limning
barcha asosiy xususiyatlari va xarakteristikalari to'la amalga oshirilishi
mumkin.

ProurattaH masalalar va mashqglar to‘plamini o'zlashtirish.
Ko'p mashglar, bajarishni va programmali masalalar yechishni talab
giladigan o'quv predmetlari bo'yicha yaratiladi.

Mashglarga qo'yiladigan talablar:

243



- kalit bo'yicha oson tekshiriladigan bo‘lim;

- (isqajavobni talab qilish;

- faqgat bitta giyinchilikka ega bo'lish;

- muayyan va aniq bo'lishi kerak.

Darslar uchun programmali go'shimcha (butun kursni gamragan
darsliklar). Ularda o'quvchilarga oddiy darslikdan gaysi materialni
0'gish va uni o'zlashtirish uchun nima qilish kerakligi yo'l-yo'riglari
ko'rsatiladi. Materialning mazkur gismini o'zlashtirish uchun topshiriq
berilgan va uning to'g'ri bajarilganini kalit bo'yicha tekshirish
imkoniyati yaratiladi.

O'quv jarayonining bosgichlari:

1 Zamonaviylik. 2. Ishonarlilik. 3. Qimmatlilik. 4. To'liglik.

5. Tushunarlilik. 6. Aniglik. 7. Qisqgalik. 8. Chuqurlilik. 9. Asoslilik.

MAKTABDA KOMPYUTERNI QO‘LLASH SOHALARI

Hozirgi kunda o'gituvchi mashg'ulotlami tashkil etish, o'tkazish va
nazorat qilishga, darsga tayyorlanishda uning mazmunan hamma
o'quvchilar uchun gizigarli bo'lishini ta’minlaydigan materialni izlashga
juda ko'p gimmatli vaqtni sarflaydi. Ana shu sermehnat va eskirgan
jarayonni kompyuterdan foydalanish orgali uzluksiz to'ldirish va
yangilash mumkin.

Butun kurslar bo'yicha o'quv dasturlarining muammoli yo'naltirilgan
paketlariga ega bo'lish o'quvchilarga «o'gituvchi - o'quvchi» tizimida
axborotlami berish, gayta ishlab chigish va takrorlash ishlarini mutlago
yangichasiga tashkil etish imkonini beradi.

Kompyuter o'quvchining eskirgan agliy ishini kamaytirishi va unga
ijodiy faoliyat uchun imkoniyat yaratish kerak. O'gituvchi
o'quvchilaming qobiliyatlari va tayyorgarliklarining saviyasini hisobga
olib, ular bilan individual ishlashga ko'proq e’tibor berish mumkin.

«O'quvchi - kompyuter» tizimi mulogotning pedagogik magsadiga
bog'lig bo'lib, uni 3 ta darajaga ajratish mumkin:

1.Faktli muloqot. Javob axborotning rasmiy talabi asosida tuziladi.

2.Yo'naltirilgan mulogot. Tavsiya etilgan masalani ta’limning
magsadini hisobga olmay yechish.

3.Ta’sir ko'rsatuvchi mulogot. Masalani o'quvchi «modeli» ning
0'ziga xos xususiyatlarini hisobga olgan holda yechish.
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Maktabda «o'quvchi - kompyuter» tizimidan foydalanishda javob
berishdan cho'chib qolish psixologiyasi barham topadi. Hagigatan,
nutgning kamchiligi, o'zining fikrlarini shunchaki so‘z bilan ifodalay
olmaslik, ko'p o'quvchilarga og'zaki javob qaytarishda o'z bilimlarini
namoyish etish imkonini bermaydi, natijada o'gituvchi ana shunday
o'quvchilaming bilimlarini to'g'ri baholay olmaydi.

Quyida o'quvchi bilan kompyuter o'rtasidagi mulogotdan bir misol
keltiriladi:

- Men uchga bo'linish belgisini ganchalik bilishingni tekshiraman,
ekranda ko'rinadi.

- Aytib berish zarurmi?

- Ha-0, Yo'gq- 1

-1

- Nechta misol yechishni xohlaysan?
- 21ta

- Qo'y-e, bu arzimagan ish, - tanbeh beradi kompyuter. -Loagal 5
ta misolni ol.
- 6889010 soni 3 ga bo'linadimi?
- Aqlli ekansan, 513987 soni 3 ga bo'linadimi?
- Sen deyarli mendek hisoblayapsan, - ajablanadi kompyuter, -gani,
yana aytgin-chi: 9726837 soni 3 ga bo'linadimi?
-1
- Mening davrimda bunday javob uchun metallolomga topshiradilar.
Senga 3 ga bo'linish belgilarini aytish kerakmi? Mana shuda, yana rad
etadi. Qara, xato nimada? Bu sondagi ragamlaming yig'indisini ayt.
To'g'ri. 3 ga bo'linadimi? E, bu ganaqasi, - shikoyat giladi kompyuter,
- igror bo'l, sen axir karra jadvalni bilmaysan-ku. Bo'yningga ol, men
hech kimga aytmayman.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

|.Siz programmalashtirilgan ta’limning gqanday didaktik asoslarini
bilasiz?

2.0'gitish  dasturini  tuzishning chizigli va tarmoqglangan
prinsiplarining umumiy asoslarini ifodalang.

3.Programmalashtirilgan ta’lim vositalariga nimalar kiradi?

4.Pedagogik praktika vaqtida o'gituvchining programma-
lashtirilgan ta’limning shakllari, metodlari va vositalaridan foydalanish
bo'yicha ish tajribasini o'rganing.
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5.Programmalashtirlgan ta’lim - ta’limning ganday formasi xisob-
lanadi?

6.Programmalshtirilgan ta’limdagi o‘quv jarayonini bosgichlarini
tahlil giling.
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X1Xbob. INNOVATSION PEDAGOGIKA

Innovatsion pedagogika - hukmron nazariya, nazariy va amaliy
muammolami yechish asos etib olingan. Innovatorlar fikricha, odatdagi
mumtoz pedagogik nazariyalar eskirib qolgan, yangi sharoitda hozirgi
avlodni bu yo‘l bilan tarbiyalash mumkin emas. Bu vaziyatda
innovatsiya juda muhimdir.

Pedagogikada innovatsiya, innovatsion faoliyat, innovatsion
pedagogika, ta’limda innovatsion jarayonlarni boshgarish kabi
tushunchalar XX asming 60-yillarida dastlab, AQSH va g‘arbiy
Yevropa mamlakatlarida «ta’lim texnologiyasi» tushunchasi e’tirof
etilgan vaqtda paydo bo'ldi. 0 ‘sha vagtdayoq Yevropada pedagogik
innovatsiyalar markazi va instituti tashkil etildi. Bu tushunchalaming
paydo bo‘lishi va innovatsion ta’lim nazariyasining yaratilishi
to‘g‘risida ma’lumot beruvchi manbalar tahlili shuni ko‘rsatadiki, bu
tushunchalar ta’lim tizimini texnologiyalashtirish, pedagogik texnolo-
giyalami ta’lim tizimiga kiritish orgali ta’lim tizimini isloh qgilish, ta’lim
samaradorligini oshirish, shaxs ijtimoiylashuvini ta’minlash, bu borada
muayyan muvaffagiyatlarga erishish uchun ta’lim jarayonida bolaga
do'stona munosabatlami shakllantirishga urinish natijasida vujudga
keldi. Olib borilgan ilmiy izlanishlar natijasida o‘tgan asming 8Q-yillari
ikkinchi yarmida pedagogik faoliyat bu - ijodiy jarayon va pedagogik
innovatsiyalar birlashmasi, degan yangi ilmiy yo'nalish tarkib topdi. Bu
esa o'gituvchining innovatsion pedagogik faoliyatining shakllanishi va
rivojlanish jarayonini tahlil gilish imkonini berdi.

O'gituvchi innovatsion faoliyatining umumiy va alohida jihatlarini
K.Angelovskiy, G.1.Gorskaya, V.A.Kan-Kalik, S.L.Kuzmina,
V.A.Slastenin, L.M.Fridman kabi olimlar o'zlarining ilmiy tadgiqot
ishlarida yoritib berdilar. Mamlakatimizda pedagogik innovatsiyani
rivojlantirish muammolari ustida pedagog olimlardan N.Azizxo'jaeva,
B.Farberman, R.Mavlonova, U.Nishonaliyev, N.Sayidahmedov,
M.Ochilovlar ilmiy izlanishlar olib bormoqdalar.

Innovatsiyalar dolzarb muhim ahamiyatga ega bo'lib, bir tizimda
shakllangan yangicha yondashuvlardir. Ular tashabbuslar va yangiliklar
asosida tug'ilib, ta’lim mazmunini rivojlantirish uchun istigbolli bo'ladi,
shuningdek, umuman ta’lim tizimi rivojiga ijobiy ta’sir ko'rsatadi.
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Innovatsiya - ma’lum bir faoliyat maydonidagi yoki ishlab chigarishdagi
texnologiya, shakl va metodlar, muammoni yechish uchun yangicha
yondashuv yoki yangi texnologik jarayonni go‘llash, oldingidan ancha
muvaffagiyatga erishishga olib kelishi ma’lum bo‘lgan oxirgi natijadir.

Bugun ta’lim tizimidagi innovatsiyalami quyidagicha tasniflash
ma’qullanmoqda:

» Faoliyat yo‘nalishiga garab (pedagogik jarayondagi, boshga-
ruvdagi).

» Kiritilgan o‘zgarishlaming tavsifiga ko‘ra (radikal, modifi-
katsiyalangan, kombinatsiyalangan).

* 0 ‘zgarishlar ko'lamiga ko‘ra (lokal, modulli, tizimli).

» Kelib chigish manbaiga ko‘ra (shu jamoa uchun ichki yoki
tashgaridan olingan).

Innovatsiyaning magqgsadi - sarflangan mablag‘ yoki kuchdan eng
yuqori natija olishdan iborat. Boshga turli-tuman o‘z-o‘zidan paydo
boiadigan yangiliklardan fargli o‘laroq, innovatsiya boshqariluvchi va
nazorat qilinuvchi o‘zgarishlar mexanizmini tashkil etadi.

Ta’lim tizimidagi har ganday yangilik innovatsiya bo‘la olmaydi. Shu
sababli «novatsiya» va «innovatsiya» tushunchalari o‘rtasidagi asosiy
farglami ko'rsatib o‘tish zarur. Buning uchun islohot faoliyatining aniq
shakli, mazmuni va ko‘lami asos bo'lib xizmat qiladi. Agar faoliyat
gisga muddatli bo‘lsa va yaxlit tizim xususiyatiga ega bo'lmasa, 0‘z
oldiga muayyan tizimdagi fagat ba’zi elementlarini o‘zgartirishni vazifa
qilib gqo‘ygan bo‘lsa, u holda biz novatsiya bilan mulogot gilayotgan
bo‘lamiz. Agar faoliyat ma’lum kontseptual yondashuv asosida amalga
oshirilayotgan bo‘lsa va uning natijasi o‘sha tizim rivojlanishiga yoki
uning printsipial o‘zgarishiga olib kelsagina innovatsiya deya olamiz.

Har ikkala tushuncha mezonlari quyidagicha: novatsiya amaldagi
nazariya doirasida amalga oshiriladi, ko‘lam va wvaqt bo'yicha
chegaralanadi, metodlar yangilanadi va natijasi avvalgi tizimni
takomillashtiradi. Innovatsiya esa tizimli, yaxlit va davomli bo'ladi,
ma’lum amaliyotda yangi faoliyat tizimini loyihalaydi, amaliyot
subyektlari pozitsiyalarini to‘la yangilaydi. Bunda faoliyatning yangi
yo'nalishlari ochiladi, yangi texnologiyalar yaratiladi, faoliyatning yangi
sifat natijalariga erishiladi, natijada amaliyotning o‘zi ham yangilanadi.

Innovatsiyaning amaliyotga kiritilishi innovatsion jarayonlarda amalga
oshiriladi. Innovatsion jarayon deb - innovatsion o'zgarishlarga
tayyorgarlik ko'rish va uni amalga oshirish jarayoniga aytiladi.

«Innovatsion faoliyat - bu yangi ijtimoiy talablar bilan an’anaviy
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me’yorlaming mos kelmasligi, yohud amaliyotning yangi shaklla-
nayotgan me’yorining mavjud me’yor bilan to'gnashuvi natijasida
vujudga kelgan majmuali muammolami yechishga qaratilgan
faoliyatdir», deb ta’kidlaydi V.l.Slobadchikov. Innovatsion faoliyat bu
amaliyot nazariyaning muhim gismi boiib, ijtimoiy-madaniy obyekt
sifatlarini yaxshilashga qgaratilgan ijtimoiy subyektlaming harakat tizimi
bo‘lib, u ma’lum doiradagi muammolami yechish gobiliyatigina emas,
balki har ganday vaziyatdagi muammolami yechish uchun motivatsion
tayyorgarlikka ega bo‘lishdir. O'gituvchi innovatsion faoliyatining
markaziy masalasi o'quv jarayonini samarali tashkil etishdan iborat.

O'tgan asming 70-yillari oxirlarida A.M.Arseneva, K.N.Volkov,
M.N.Skatkin va O'zbekistonlik pedagog olimlardan bir guruhi
pedagogika fani va amaliyotida muvaffagiyatga erishish muammosini
hal qilish borasida samarali g'oyalami ilgari surdilar va ta’lim
samaradorligini  ta’minlashda o'gituvchining ta’lim  jarayoniga
yangiliklami Kkiritishga tayyorgarlik darajasi asosiy o'rin egallashini
asoslab berdilar. Shunga ko'ra «innovatsion o'zgarishlami sezish,
anglash har ganday o'gituvchiga xos bo'lavermaydi, - deb yozadi
U.Nishonaliyev, - bu yerda eng asosiysi o'gituvchining o'zi yangilikni
sezishga psixologik jihatdan tayyor bo'lishidir».

Innovatsion faoliyat - bu ilmiy izlanishlar, ishlanmalar yaratish,
tajriba-sinov ishlari olib borish yoki boshqga fan-texnika yutuglaridan
foydalangan  holda yangi texnologik jarayon yoki yangi
takomillashtirilgan mahsulot yaratish bo'lib, uning progmatik xususiyati
shundaki, u g'oyalar maydonida ham va alohida bir subyektning harakat
maydonida ham amalga oshirilmaydi, balki bu faoliyatni amalga
oshirish tajribasi kishilar hayotida hammabop bo'ladigan holdagina
hagigiy innovatsion hisoblanadi. Innovatsion faoliyatning asl mazmuni
amalda yangi texnologiyaning shakllanishi bo'lib, uning natijasi
innovatsiya sifatida yuzaga kelgan ixtironi - loyihaga, loyihani -
texnologiyaga aylantirishga yo'naltirilgan faoliyatdir.

O'gituvchi innovatsion faoliyatini tashkil etib, uning shakllanish
bosgichlarini quyidagicha belgilashi mumkin:

Birinchi bosgich - tayyor metodik tavsiyanomalar anigq qilib
ko'chiriladi.
Ikkinchi bosgich - mavjud tizimga ayrim yangi moslama

(modifikatsiya) lar, metodlar Kiritiladi.
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Uchinchi bosqgich - yangi g‘oyani amalga oshirish mazmuni,
metodlari va shakli to'la ishlab chigiladi.

To‘rtinchi bosgich - o'gituvchi o'gitish va tarbiyalashning o'z
kontseptsiyasini va metodikasini ishlab chigadi.

O'gituvchilarni innovatsion faoliyatga tayyorlashda jamoadagi
psixologik mubhit, jamoa a’zolarining ganchalik darajada dunyo ta’lim
bozoridagi yangiliklardan xabardor ekanligini hisobga olish zarur.

Pedagogika - ta’lim-tarbiya to'g'risidagi ilmiy bilimlar tizimi.
Obyektivlik, magsadga muvofiglik, mustahkamlik, bir-biriga zid
boimaslik esa uning asosiy xarakteristikalaridir.  Insonning
shakllanganligi, rivojlanganligi va tarbiyasi hagidagi bilim va ulaming
yuksalish darajasi talabga muvofigligi obyektivlikning yagona talabidir.

Jahon pedagogika nazariyasi tarbiyaviy jarayonning hokimiyat
yuqorisida turgan odamlaming g'oyalari ganday bo'lishi bilan bog'lig
bo'Imasligini allagachon e’tirof etgan. O'sib borayotgan avlod tarbiyasi
juda jiddiy jarayon bo'lib, uni o'tkinchi narsalarga bog'lig gilib go'yish
mumkin emas. Chunki uni tashkil etuvchi goidalar inson tabiati va uning
rivojlanishi haqgidagi obyektiv ma’lumotlarga ziddir.

Kuchli, ta’sirchan va mustahkam tarbiya tizimini fagatgina fan
o'matgan obyektiv asoslar va amaliyotda tasdiglangan qoidalar
yordamida rivojlantirish mumkin. Bu, albatta, innovatsion pedagogika
bilan bog'ligdir.

Demak, innovatsion pedagogikani, ko'pincha, an’anaviy, altemativ
deb ataydilar. Bu fikrga go'shilmaslik mumkin emas, hech bo'Imaganda
eng oddiy tushunchalar bo'yicha: sinf ham, o'quvchi ham, mazmun va
darsliklar ham yo'qolib ketmaydi-ku. Agar pedagogik tizim saqlanib
golsa, unda fagat uni mukammallashtirish hagida gapirish mumkin.

Faraz gilayotgan rivojlanish strategiyamiz «rivojlantiruvchi o'qgitish»
yo'naltirishlaridan, eng avvalo, o'z intilishlarini maktabda o'gishni
boshlashgacha yaxshi rivojlantirish, tuzilishlami shakllantirishga,
o'tayotgan jarayonlarni go'shib olib borishga qgaratilgan. Bizning tutgan
strategik yo'limiz «butun sivilizatsiyaning o'z avlodlari hagidagi
g'amxo'rligi mantig'iga asoslangan didaktik va pedagogik tizim
tuzishga amal qilishdir». Xuddi ana shuning uchun metodologik asos
negizi bo'lib, keng ma’noda tabiatni o'rgatuvchi xalq pedagogikasi
hisoblanadi. Bolalaming ganaqa tug'ilishi bu hech kimga bog'liq emas,
lekin har bir insonning yetarlicha rivojlanishi, yuqori darajaga erishishi,
0'ziga yoggan mashg'ulot bilan shug'ullanishi va hayotda 0'z o'mini
topishi, 0'z hayotini munosib o'tkazishi maktabga bog'ligdir. Har bir
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bolani sevib, hurmat qilib va uning rivojlanishi uchun kerakligicha
sharoit yaratib berish kerak. Agarda tabiatni o‘rgatuvchi pedagogika
moslashishni talab etmagan bo'lsa, gumanistik pedagogika uni
maktabdagi munosabatlar markaziga qo‘yishi va u kerakligicha rivojlana
olishi uchun hamma ishni bajarishni talab giladi.

Gumanistik pedagogikani, ko‘pincha, innovatsion deb ataydilar: lekin
uning innovatsionligi fagatgina biz uchun, zamonaviy g‘arb tizimlari
allagachon gumanistik yo‘nalishga o‘ta boshlab va asta-sekin yangi
munosabatlarga aylana boshlagan. Gumanistik pedagogikani to‘la
ma’noda innovatsion deb aytish mumkin. U tashqgaridan inyeksiya talab
gilmaydi. Yugori o‘quv-tarbiyaviy ta’sir natijalariga tizimning ichki
gayta tashkil etilishi evaziga erishiladi. Gumanizm (insonparvarlik) -
insonning dunyodagi eng gimmatli ma’naviy boyliklarining yagona
konsepsiyasidir. Bu konsepsiyaning asosiy qoidasi shaxs gadr-gimmatini
himoya qilish, uning erkinlik, baxt, rivojlanish va o‘z qobiliyatini
namoyon etish huqugini tan olishdan iboratdir.

Insonparvarlik pedagogikasi 0‘z navbatida shaxsga garatilgan. Uning
belgilari:

- ma’lumotlami egallab olish va ma’lum doiradagi mahorat va
ko‘nikmalarni yuzaga keltirish o'miga psixik, jismoniy, intellektual
(agliy) rivojlanishga diggatning garatilishi;

- kuchlami erkin, mustaqil fikrlovchi va harakat giluvchi shaxsni
shakllantirish uchun jamlash, har ganday hayotiy va o‘quv vaziyatlarda
asosli garorni tanlab gabul gila oladigan insonparvar fugaroni
yetishtirish;

- o‘quv-tarbiya jarayonini muvaffagiyatli gayta yo‘naltirishga
erishish uchun kerakli tashkiliy shart-sharoitlar bilan ta’minlash. O'quv-
tarbiya jarayonini insonparvarlashtirishda avtoritar pedagogikadan,
pedagogik bosimdan voz kechib, o'quvchi va pedagog o ‘rtasida hagiqiy
insoniy munosabatlar o'matish, o'quvchi faoliyati va shaxsiy erkinligida
asosiy ahamiyat kasb etuvchi, shuningdek, shaxs tarbiyasiga qaratilgan
pedagogikani tushunish kerak.

Insonparvarlik nuqgtayi nazaridan tarbiyaning asl magsadi har bir
tarbiyalanuvchining munosabatlari, o'zlashtirish faoliyati, to'la huquqgli
subyektning mustaqil, erkin shaxs gilib yetishtirishdan iboratdir. Tarbiya
jarayonining insonparvarlik darajasi, shu jarayonda shaxs o'zini
namoyon eta olishi, o'zidagi hamma tabiiy imkoniyatlarini ochib bera
bilishi, uning erkinlikka gobiliyati, ijodga mas’uliyatini ochib berishi
uchun shart-sharoitlar yaratib berishi bilan belgilanadi.
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Ta’lim berish va 0°‘gitish birlashtiruvchi ko'rinishli kategoriyalar
sifatida pedagogik ishlar va munozaralarda tarbiya tushunchasini
ikkinchi o‘ringa surib, uni yo‘gga chigaruvchi muhim subyektiv-
obyektiv ko‘rinishdagi kategoriya - bu ta’limdir. Ta’limning o‘ziga xos
tomoni, u tarbiyani ijtimoiy hodisa sifatida pedagogik faoliyat,
shaxsning shakllanishini o‘ziga birlashtirib, ana shu uchta asoslardan
real pedagogik jarayonni tuzadi, bu jarayon turli ta’lim-tarbiya
konsepsiyalari, nazariyalari yordamida loyihalashtiriladi va ta’lim tizimi
muassasalarida tatbiq etiladi.

Ta’lim tushunchasi, bu umumiy yaxlit funksional va mazmunli
kategoriyadir.

Gumanistik pedagogika maktabi 0‘quvchiga moslashuvini va unga
qulay sharoit va texnologik himoya bilan ta’minlashni talab giladi.

Insonparvarlik maktabi amaliy innovatsion faoliyatning aniq shakl va
uslublarini ishlab chiggan. Quyida ulardan ba’zilari keltirilgan:

- 0‘quv-tarbiya faoliyatini differensiallash;

- o‘quv-ta’lim jarayonlarini har xil shaxs xislatiga qarab muvofig-
lashtirish;

- har bir tarbiyalanuvchi qobiliyati va qizigishini rivojlantirish uchun
kerakli sharoitlami yaratib berish;

- o‘quv-tarbiya faoliyatining qulayligi; -psixologik himoya;

- o'quvchiga va uning kuchi hamda imkoniyatlariga ishonish;

- o‘quvchini ganday bo‘lsa shunday qgabul qgilish;

- ta’lim-tarbiya ishlari muvaffagiyatini ta’minlash;

- maktabning magsadli yo‘nalishini o'zlashtirish;

- har bir o*quvchi rivojlanish darajasining asoslanishi;

- sirtgi ta’lim (ekstemat)ning o‘quvchi bilan ma’naviy alogasi
yo'qligi va sababli to‘xtash;

- o'gituvchining shaxsiy ichki yo‘l-yo‘riglari va gayta yo‘naltirish;

- insonparvarlik ta’limini kuchaytirish.

Insonparvarlik pedagogikasini statistik baholash juda qiyin.

Ammo shu narsa aniglanganki, autogen tinchligi, empatiya va so‘zsiz
ma’qullash o'quvchilar rivojlanishi bilan moslashib, bog‘lanib ketishi,
shuningdek, intizom va maktabga salbiy munosabat kabi muammolar
bilan yomon moslashuvi aniglangan.
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INNOVATSION JARAYONLAR RIVOJLANISHINING
UMUMIY G‘OYALARI (YO‘NALISHLARI)

Innovatika muammolariga murojaat etish va ularni  muhim
zamonaviy ilmiy fikrlash yo‘nalishlariga qo'shish jamiyatda innovatsion
jarayonlar dinamikasining o‘sib borayotganini tushunish natijasida
vujudga keldi. Bizning adabiyotlarimizda innovatsiya muammolari ko‘p
vagtgacha iqtisodiy tadgiqotlar tizimida o'rganib kelindi. Ammo vaqt
o'tishi bilan jamiyat hayoti faoliyatining hamma sohalarida innovatsion
o'zgarishlar asosida sifat xarakteristikalarini baholash muammosi
yuzaga keldi. Ammo bu o'zgarishlami fagatgina iqtisodiy nazariyalar
bilan aniglab bo'Imaydi. Innovatsion jarayonlarni o'rganish uchun
boshga yo'llar zarur, unda innovatsiya tahlili fagat fan va texnika
erishgan zamonaviy yutuglardan foydalanishnigina o'z ichiga olmay,
balki boshqgarish, ta’lim, huquq va boshga sohalami ham gamrab oladi.

Innovatsiya pedagogik muammolar yechimini izlash, ta’lim sohasida
innovatsion jarayonlaming borishi, xususiyatlari, mazmuni, tarkibi va
klassifikatsiyasini tekshirish natijalarini tahlil gilish bilan bog'lig.

«Innovatsiya» tushunchasi birinchi marta XIX asrda mada-
niyatshunoslar izlanishlari natijasida paydo bo'ldi va bir madaniyat
elementlarini boshqasiga joriy qilish ma’nosini bildirgan. Uning bu
ma’nosi etnografiyada hozirgacha saqlanib golgan.

XX asr boshlarida biror bilim sohasiga yangiliklami kiritish va
go'llash fani yuzaga kelgan. U mahsulot ishlab chigarish sohasida texnik
yangiliklami Kiritish gonuniyatlarini o'rgana boshladi. 30-yillarda
AQSHda «innovatsion firma siyosati», «innovatsion jarayon» atamalari
paydo bo'ldi. 60-70-yillarda g'arbda firmalar va boshga korxonalar
amalga oshirayotgan yangiliklami emperik tekshirishlar keng quloch
yoydi. Shu bilan birga, diggat ikki asosiy tekshirishlar sohasiga
garatiladi, ulaming har birida o'zlarining nazariy-metodologik
madaniyati ustun turadi.

Firma yangiliklami kiritish tashabbuskori va yaratuvchisi sifatida
namoyon bo'lib, bu uning yangiliklami Kkiritishga «sezuvchanligi»,
«ta’sirchanligi» va shu ta’sirchanlik boshqarishning tuzilishi va uslublari
bilan bog'ligdir.

Qaror gabul qilish jarayoni konsepsiyasi tekshirishlar dasturi sifatida
garalib, bunda alternativlami tiklash va tahlil qilish, gabul gilingan
garorlami ketma-ket bosgichlar bilan amalga oshirishga o'tiladi.
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Bu ikki sohada yangiliklar kiritish va amaliy tekshirishlar bir gator
fanlaming nazariy yangiliklaridan foydalanishni taqozo etadi.

Olimlar yangiliklar kiritish va tekshirishni uch bosqichga ajratadilar:

Birinchi bosgich - yangiliklar muvaffagiyatiga yordam beruvchi yoki
to‘sqginlik giluvchi omillami o‘rganish va turli xil yangiliklaming
empirik ma’lumotlarini tahlil gilish bilan bog‘lig.

Ikkinchi bosgich - yangilik kiritish jarayonining o'zini bir soha
mubhitidan ikkinchi sohaga olib o‘tish mexanizmini hisobga olish bilan
birgalikda o‘rganish deb garaydilar.

Uchinchi bosgichda tadgigotchi diggati turli xil innovatsion
vaziyatlami tahlil qgilish, tavakkalchilikni baholash metodlarini ishlab
chigish, yangiliklami  kiritish sohasida tavsiyanomalar yuzaga
keltirishlariga garatiladi.

Pedagogik innovatsion jarayonlami g‘arbda 50- yillar oxirlaridan
boshlab, bizning mamlakatimizda esa so‘nggi 10 yillikdan boshlab
olimlar maxsus o°‘rgana boshladilar. Jahon pedagogik jamoatchiligining
gizigishi maxsus innovatsion xizmat, nashriyot faoliyati jumallar va
informatsion maqolalar ko‘rinishida paydo bo'lyapti. Xususan,
YUNESKO qoshida Ta’limni rivojlantirish Osiyo pedagogik inno-
vatsiyalar markazi mavjud bo'lib, dunyodagi turli mamlakatlardagi
pedagogik yangiliklami umumlashtirib, ta’lim masalalari bo'yicha
xalgaro byuro bilan birgalikda pedagogik jamoatchilikka maxsus
nashrlarda ular hagida ma’lumotlar targatadi.

Bizning mamlakatimizda pedagogik innovatsiyaning rivojlanishi
keng jamoatchi pedagoglar harakati, maktabning tez rivojlanishiga
bo'lgan talab va uni pedagoglar amalga oshira bilmasliklari o'rtasida
yuzaga kelgan qarama-qarshiliklar bilan bog'liq. Shu sababli yangi
bilimlarga bo'lgan talab, yangi «yangilik», yangi «innovatsiya»,
«innovatsion jarayon» tushunchalarini anglash talabi ortdi.

«Innovatsiya» so'zi lotin tilidan kelib chiggan bo'lib, yangilik Kiritish
degan ma’noni bildiradi.

Innovatsion jarayonning mikrostrukturasini o'rganib, olimlar yangilik
kiritishning «hayotiy sikli» konsepsiyasini alohida ko'rsatadilar. U
yangilik kiritish davomida o'tib boradigan jarayon degan fikrdan kelib
chigadi. Bu jarayon yangilikni yaratish va ijro etishni ta’minlovchi
faoliyatlami turlarga ajratuvchi bosgichlarga bo'linadi. Hozirgi davrga
kelib, ilmiy adabiyotlarda quyidagi innovatsion jarayonni bosgichlarga
ajratish sxemasi mavjud:
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1. Yangi g‘oyaning paydo bo‘lish yoki yangilikning yuzaga kelish
bosgichi, uni shartli ravishda fundamental va amaliy-ilmiy tekshirishlar
(yoki birdan paydo bo‘ladigan) natijalaridan kelib chigadigan yangilik
bosqgichi deb ataydilar.

2. Kashf etish bosgichi, ya’ni obyekt moddiy yoki ma’naviy
mahsulot namuna ko'rinishidagi yangilik yaratishdir.

3. Yaratilgan yangilikning amaliy go‘llanishi uni go'shimcha ishlab
mukammallashtirish orgali amalga oshiriladi. Bu bosgich yangilik
kiritish orgali yuqori samaradorlikka erishish bilan yakunlanadi.
Shundan so'ng yangilikning mustagil mavjudligi boshlanib, yangilik
kiritish jarayoni keyingi bosqgichga o‘tadi. Bu bosqich fagatgina
yangilikni gabul qilish sharti bilan amalga oshadi. Yangilikdan
foydalanish davrida keyingi bosqichlar ko'rinadi.

4.Bu bosgichda yangilikning targalishiga, uning yangi sohalarga
diffuziyalashib (qo'shilib), keng tatbiq etilishidan iborat.

5.Yangilikning biror sohada hukmron bo'lishi, bunda, xususan,
yangilik o'z yangiligini yo'qotib, yangilik sifatida mavjud bo'Imay
goladi.

6. Yangilik qgo'llanilishining doirasi qgisgarib, uning yangi
mahsuldorligi bilan almashadi.

Yuqorida Kkeltirilgan innovatsion jarayonlar bir-birini ketma-ket
almashtirib, muntazam tizim, uning real rivojlanib borishining
soddalashtirilgan sxemasini ifodalaydi. Biror aniq innovatsion jarayon
bu bosgichlami o'z ichiga olib, ular ketma-ketligi va o'zaro
bog'ligligiga so'zsiz rioya qilishi shart emas.

Yangilik  kiritishni  muvofiq yangilik yaratish va targatish
kompleksiga magsadga muvofiq jarayon sifatida garab, uning magsadi
inson talab va ehtiyojlarini yangi vositalar bilan gondirishdan iborat
bo'lib, bu uning samaradorligini, muntazamligini va hayotiyligini
ta’minlovchi uslub va tizimlami ma’lum sifat o'zgarishiga olib keladi.

Innovatsion jarayon boshqa sifatli holatga o'tish, eskirib qolgan qoida
va vaziyatlarni gayta ko'rib chigish bilan bog'lig bo'ladi.

Yangilik kiritish ichki mantiq va yo'nalishga ega bo'lib, u yangilik
g'oyasi (fikri) tug'ilishidan to uning foydalanila boshlanishigacha
boigan harakatlarni  rivojlantirish hamda innovatsion jarayon
ishtirokchilari o'rtasidagi munosabat mantiqini ifodalaydi.

Shu tariga yangilik kiritish dinamik tizim bo'lib, ichki mantig kabi
vaqt davomida qonuniy rivojlanishi uning atrof-muhit bilan o'zaro
bog'ligligini ifodalaydi. Innovatsion jarayon tuzilishi yangilikning bir
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bosgichdan ikkinchi bosqgichga o‘tib borishi bilan o'zgarib boradi. Shu
bilan birga, yangilikning dinamik xususiyatlari va uning natija-yakuni
hamda samarasiga bog‘lig bo‘ladi. Yangilikning yakunlanganligi yoki
uning imkoniyatlari muayyan magsadning amalga oshirilganlik darajasi
innovatsion jarayonning hamma bosqichlarida ganchalik muvaffagiyatli
bo'lishiga bog'liqdir. Yangilikning samaradorligini uning natijasidan
belgilash kerak.

«Innovatsiya» atamasiga yaqin bo'lgan tushunchalar «o'zgarish»,
«mukammallashtirish», «isloh gilish» tushunchalari hisoblanadi, ammo
ular o'rtasida ma’lum farglar ham mavjud. Yangilik pedagogik
tekshirishlami baholashning asosiy o'lchovlaridan biri bo'lib, u ijodiy
jarayonning asosiy natijasidir. Bu o'z navbatida har ganday yangilik
kiritishning mustaqil giymati va xususiyatidir.

«Yangi» tushunchasi innovatsion pedagogikada markaziy tushun-
chalardan biri hisoblanadi. Agar avvalgi «birinchi yaratilgan» ta’rifi
ilgari umuman ma’lum bo'Imagan biror narsa hagida tasavvur bersa,
keyingi - «yagindan beri» va aynigsa, «yangidan ochilgan» kabi ta’riflar
esa yangilikda gandaydir darajada «eskilik» elementi, nimadir ilgari
bo'lgan biror narsa borligini ifodalaydi. Shu tariga yangilikning biron
turi hagida gapirish mumkin.

Birinchi marta yaratilgan yangilik, bu yangilik ixtiroga teng, ya’ni
o'matilgan yangi hagigat demakdir.

Har ganday vositaning yangiligi ham shaxs, ham vaqt (tarixiylik)
nisbiydir. Bir o'gituvchi uchun yangi bo'lgan narsa, boshgasiga yangilik
bo'Imasligi mumkin. Yangilik doimo konkret-tarixiy xarakterda bo'ladi.
Aniq bir vagtda vujudga kelgan, aniq tarixiy bosgichdagi vazifalarni
progressiv ravishda hal etgan yangilik tezda ko'pgina kishilaming
mulkiga aylanishi, hamma tomonidan gabul gilingan normaga, ommaviy
tajribaga aylanishi yoki eskirishi, hatto keyinrogga borib taragqiyotga
tormoz bo'lishi mumkin. Masalan, Y. A. Komenskiyning sinf-dars
sistemasi, Munawar qorining diniy tarbiya nazariyasi, lbn Sino,
Beruniy, Ulug'bek, Avloniylar ilgari surgan ta’lim jarayonini
ommalashtirish nazariyasi va boshga yangiliklar o'z davrining buyuk
g'oyalari bo'lgan va shunday bo'lib golaveradi.

SAVOL VA TOPSHIRIQLAR

1. «Innovatsiya» atamasini siz ganday tushunasiz?
2. Innovatsion o'quv jarayonini yo'lgaqo’yishda nimalar talab gilinadi?

256



3. Innovatsion ta’lim-tarbiyada eng yuqori natijalarga erishish
uchun nimalar gilinishi kerak?

4.Gumanistik pedagogikani, ko‘pincha, innovatsion pedagogika
deb atashadi. Bu haqda sizning fikringiz ganday?

5.Pedagogik praktika davrida o‘guv jarayonida o‘gituvchi
innovatsion  pedagogikani ganday amalga oshirganligi hagida
kuzatganlaringizni so‘zlab bering.
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XXbob. INTEGRATIV TA’LIM.
INTEGRATIV TA’LIMNING MAZMUN VA MOHIYATI

Integrativ ta’limda - fanlararo bilimlami (integrativ bilimlami)
chuqurlashtirish va oshirish, ulami shakllantirish o ‘rganiladi.

Integrativ ta’lim zamonaviy bilimlaming har bir bo'limini gamrab
oluvchi asosiy fanlar asosida tuziladi. Ular gatoriga pedagogika,
pedagogik texnologiya, pedagogik psixologiya, inson yoshi psixolo-
giyasi, fan rivojlanishi jarayonini o‘rganuvchi pedagogik psixologiya,
fann.ng insonning boshqa hayot jarayonlariga bog‘ligligini o ‘rganuvchi:
kibemetika - boshgarish, aloga va informatsiyani gayta ishlash:
informatsiyaning tuzilishi va xususiyatlarini, uning shaxs shaklla-
nishidagi o‘mini o‘rganuvchi fan informatika. Inson hayotining turli
jarayonlarida ilmiy yo'nalish bo'lgan sistemalaming alogalarini
o'rganuvchi sinergetikaning qo'llanilishi. Bu sinfdagi integrativ
ta’limning mazmuni shu fanlar ma’nosi va strukturasi asosida tuziladi.

TA’LIM JARAYONINI INTEGRATSIYALASHNING
NAZARIY ASOSLARI

Didaktik olimlaming tekshimvlarida uslubning amaliy faoliyat bilan
bog'lig bo'lgan genetik tabiati ajratib ko'rsatiladi.

N.N.Skatkin, 1.YA.Lemer, Aleksyuk Yu., K.Babanskiylaming
tekshimvlarida ta’lim uslublariga taallugdi ikkilamchi tur belgilarining
ta’rifi beriladi. Ular uslub-ifoda, mazmun va ta’lim usuli ekanligini
isbotlab berishgan.

Gegel falsafadagi uslubni mazmun harakatining shakli sifatida
ko'rsatadi. Ta’lim jarayonida turli xil mantigiy tizimlar orqali o'qituvchi
va u bilan birgalikda o'quvchilar o'z bilim, qobiliyat va ko'nikmalarini
deduksiya, induksiya, sintez, umumlashtirish, konkretlashtirish,
tagqoslash shaklida ifodalaydidar.

Barcha mantigiy jarayonlar uslubning mazmun bilan uzviy
bog'langan ichki tomonini tashkil giladi.

Boshlang'ich sinflarda o'quv jarayoni foydalanilayotgan usul, uslub
va shaklarining turli-tumanligi bilan ajralib turadi.
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Mamlakatimizda amalga oshirilayotgan yangi o‘quv rejalari va
dasturlarga o‘tish davrida jamiyat va atrof-muhit o‘rtasidagi alogalami
uyg'unlashtirish, atrof-muhitga jiddiy munosabatni o'matish va
shakllantimsh masalalari muhim ahamiyat kasb etadi.

Atrof-muhitga jiddiy munosabatlaming poydevori boshlang'ich
sinflarda o‘rgatiladi. Shuning uchun iqtisodiy ta’limning natijasi maktab
ta’limiing birinchi bosgichiga bog'lig. Yangi psixologik-pedagogik
tadgiqotlar kichik yoshdagi maktab o‘quvchilarining bilish faoliyatlari
cheklanganligi hagida ilgarigi tushunchalami ko‘rib chigishga imkon
beradi. Bu boshlang'ich igtisodiy ta’limning barcha tarkibiy gismlarini
0°‘zgartirish va yangilashga asos yaratadi.

Boshlang'ich sinf o'quvchilarining yosh xususiyatlariga javob
beradigan va dars talablariga mos keladigan, magsadni aniglash bunday
yangilanishning asosiy masalasidir.

Integratsiyalashgan ta’lim-tarbiya, fanlararo alogalaming ayrim
jihatlari mashhur pedagoglaming (Y.A.Komenskiy, D.Lokk, I.Gerbart,
M .Pestalotstsi, K.Ushinskiy va boshqgalar), didaktiklaming (I.D.Zverev,
M.A.Danilov, V.N.Maksimova, S.P.Baranova, N.M.Katkina va
boshgalar) psixolog olimlaming (E.N.Kabanova, Meller, N.F.Talizina,
Yu.A.Samarina, G.l.Vergeles), metodist olimlaming (M.R.Lvov,
V.G.Goretskiy, N.N.Svetlovskaya. Yu.M.Kolyagin, G.N.Pristupova)
ishlarida ko'rib chigilgan.

Bir gator ishlar boshlang'ich ta’limdagi fanlararo va fanlar ichidagi
alogalarga bag'ishlangan. Bu muammolar o'quv fanlarini integ-
ratsiyalashga o'tishning yagin rivojlanish zonasidir. (T.G.Raizayeva,
G.N.Akvileva, D.1.Troytap, G.V.Baltyukova, N.Ya.Velenkin,
N.M.Drujnina, T.S.Nazarova, |.K.Blinova, R.G.Matyushova).

Boshlang'ich maktab fanlarining integratsion alogalari kam ishlab
chigilgan, garama-garshi ifodalangan. Bu alogalaming mohiyati hagida
olimlar orasida garama-qarshiliklar ko'p.

Integratsiya atama va uslubiy nugtai nazardan hodisa sifatida nima
ekanligini ko'rib chigaylik.

«Integrratsiya» so'zi lotincha integratio-tiklash, to'ldirish, «integer»
butun so'zidan kelib chiggan.

Ikkita tushunchaga egamiz:

Tizim, organizmning alohida tabagalashtirilgan gism va vazifalaming
bog'liglik holatini bildiruvchi tushuncha va shu holatga olib boruvchi
jarayon.
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Tabaqgalashtirish jarayonlari bilan birga amalga oshirilayotgan
fanlami yaginlashtirish jarayoni.

Differentsiatsiya - frantsuzcha difFe’rentiotion, lotincha differentia -
farg, har xillik, ya’ni butunni bo‘laklarga bo‘lish, ajratish. Ta’lim
mazmunini intergratsiyalash - dunyo tendentsiyasi (g'oya, fikr, intilish).
Integrativ yondoshishi turli darajadagi tizimli alogalaming obyektiv
yaxlitligini aks ettiradi. (tabiat - jamiyat - inson). Integratsiya ilgari
bo'lingan gismlarni bir butunga birlashtirish bilan bogMig. U tizim
elementlarining yaxlitlik va uyushqgoglik darajasining oshirishga olib
keladi.

Integratsiyalash mobaynida bir-biriga bog‘liglik hajmi oshadi va
tartibga tushadi, shu tizim gismlaming ishlashi va o°‘rganish ob'ektining
yaxlitligini tartibga solinadi.

Bu umumiy qoidalami ganday qilib maktab ta’limida goMlash
mumkin? Zamonaviy didaktik va metodikada ta’kidlanishicha,
o'quvchilami o‘gitish, rivojlanishi va tarbiyasining muvaffagiyatlari
ulaming dunyoning birligi hagida tushunchaning shakllanganligi, o‘z
faoliyatlarini umumiy tabiat qonunlari asosida yo‘lga solish zaruriyatini
tushunishlari, tabiatshunoslik kursida predmentlararo va predmetlar
ichidagi alogalami yecha olishlari bilan bogMig. Ta’limdagi integratsiya
o‘quv predmetlari mazmunini konstruktsiyalashga tizimli yondoshish
orqgali ko‘rib chigiladi.

Integratsiyaning turli darajalari ajratiladi: boshlang'ich - tabiat
hagidagi elementlar bilimlami birlashtiradi; oraliq - predmetlar
bo‘limlarini  bo‘lish intergratsiyasi; yakuniy - tabiatshunoslikni
o'rganish  bilan bogMig boMgan ta’limninng oxirgi bosgichi
integratsiyasi. Shu bilan birga, tabiiy-ilmiy ta’limini toMiqroq va
kengroq integrgratsiyalash imkoniyati ham inkor etilmaydi. Maktab
ta’limini integratsiyalash jarayonining psixologik asosi sifatida psixolog
Yu.A.Samarinning assotsiativ tafakkur to‘g‘risidagi fikrlari olinishi
mumkin. Bu fikrlaming mazmuni shundaki, har ganday bilim bu
o'xshatish, bilimlar tizimi esa o‘xshatishlar tizimidir. Yu.A.Samarin
o‘xshatishlaming quyidagi turlarini ajratadi:

- lokal (mahalliy, ma’lum bir joy, narsa bilan chegaralangan), biror
tizimga tegishli boMgan, tizim ichidagi, tizimlar orasidagi va aqliy
faoliyat darajalarini o‘xshatishlarining mos keladigan darajasiga
birlashtirish xususiyatiga qarab tasniflaydi).

Tabiat yoki predmet haqgidagi eng oddiy bilimlami hosil giluvchi
bogMiglikning eng soddasi ma’lum bir joy yoki tushuncha bilan
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chegaralangan lokal tasavvurdir. Bu bog‘liglik boshga bilimlardan
nisbatan ajralgan, shuning uchun eng oddiy agliy faoliyatni ta’minlaydi.
Bu kichik maktab yoshiga xos. Biror bir tizimga tegishli bo‘lgan
tasawurlar eng sodda tizimli tasavvurlardir. Ular biror bir mavzu,
predmet yoki hodisani o°‘rganishi asosida hosil boiadi. Biror bir
predmetni bilish yangi fakt va tushunchalaming tanlanishi, ulami bir
bilimlar bilan tagqoslanishi orgali amalga oshiriladi. Bilimlarning eng
oddiy umumlashtirish sodir bo'ladi, lekin olingan bilim hamma unga
yagin bo'lgan bilimlar bilan bog'lansa edi.

Bunda o'quvchilaming tahlil gilish va umumlashtirish faoliyatlari
vujudga keladi. Tizim ichidagi tasawurlar o'quvchilaming butun bir
fanlar tizimining bilishini ta’minlaydi. (fizikaviy, kimyoviy, biologik,
bilimlar tizimi) o'rganilayottan fan doirasida bilimlardan keng
foydalanish kuzatiladi. Tizim ichidagi tasawurlar, vaqt, muhit, son
bog'lanishlami aks ettiradi. Predmetlararo tasawurlar aqgliy faoliyatning
eng yuqori pog'onasi hisoblanadi. Ular bilimlarning turli tizimlarini
birlashtiradi, hodisa yoki jarayonning xilma-xilligini bilishiga imkoniyat
beradi. Shu bilimlar asosida umumiy tushunchalar kelib chigadi.
Tizimlararo tasavvurlaming shakllanishi, ulami bilimlardan foyda-
lanishga, ularni bir-biriga bo'ysundirishga, bilimlar chegarasida
bo'shligliklami aniqlashga imkon beradi

Bayon qgilingan psixologik dalillar boshlang'ich, to'ligsiz o'rta va
o'rta maktab ta’limini integratsiyalashning asosiy xususiyatlarini
aniglashga imkon beradi.

S.P.Baranov, L.R.Bolotin, V.A.Slasteninning «Pedagogika» Kitobida
darslarda qo'llaniladigan fanlararo bog'lanish  ko'rsatiladi, lekin
integratsiyalashgan ta’lim muammolari aks etmagan.

«Boshlang'ich ta’lim» jumallarida maktab ta’limini integratsiyalash
muammosiga katta ahamiyat beriladi. L.N.Baxareva o0'zining
«Boshlang'ich maktab o'quv mashg'ulotlarini O'lkashunoslik asosida
integratsiyalash» maqolasida integratsiya - differentsiatsiya jarayonlari
bilan birgalikda amalga oshayotgan fanlami yakunlashtirish va bog'lash
jarayoni bo'lib, yangi, butun, yaxlit bo'limlar yaratishga yordam
beruvchi, fanlararo alogalami amalga oshiruvchi yuqori ko'rinishdir.

O'quv predmetlari orasida integratsiya predmetlar tizimini inkor
etmaydi, integratsiya tizimni takomillashtirishning, kamchiliklami bartaraf
etishning yo'li bo'lib, predmetlar orasidagi alogalar va bog'ligliklami
chuqurlashtirishga garatilgan bunday yondashuv - differentsimattsiya va
integratsiya orasidagi munosabatlami tushunishga tayanadi.
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Pedagogikaning magsadi bir xil magsad-vazifalarga ega bo'lgan turli
fanlaming element va qismlarini bir butunga birlashtirishga
yo'naltirilgan intergratsiyani amalga oshirishda o'gituvchilarga yordam
berishdir. Ko'p vyillik kuzatishlar shuni ko'rsatadiki, boshlang'ich sinf
o'gituvchilari, keyinchalik esa bitiruvchilar u yoki bu fanlami o'rganib
shu bilim ko'nikmalarni boshga fanlami o'rganishda qo'llashga
giynalyaptilar, ularga mustaqil fikrlash, olingan bilimlarni o'shxash yoki
yangi vaziyatlarga ko'chira bilish ko'nikmalari yetishmayapti. Bulaming
hammasi boshlang'ich sinflardagi turli fanlar bo'yicha
mashg'ulotlaming o'zaro kelishmovchiligi tufayli sodir bo'layapti. Bu
holatda intergratsiya bir predmet bo'yicha bilimlarni ikkinchisiga
ko'chirish va faoliyatining almashinishi emas, balki zamonaviy fanlar
integratsiyasi yo'nalishlarini aks ettiruvchi yangi dedaktiv ekvivalent
(moi bo'lgan, o'xshash, keng keladigan narsa) lami yaratish jarayonidir.
Psixolog E.N.Kabanova, Milleming aytishicha «O'gituvchiga hali
uchramagan vazifa asosida bilim, ko'nikma va qobiliyatlami mustaqil
ko'chirilishi agliy rivojlanishning muhim ko'rsatkichidir». L.P.Elinko
0'zining «Boshlang'ich sinflarda ta’limni integratsiyalash tajribasi»
ichida maktab ta’limini intgratsiyalashning muhimligiga e’tiborini
garatadi va integratsiya darsini samarali qilish vositasi deb, predmetlar
alogalarini yangi pog'onalarga ko'tarish shakli deb hisoblaydi.
Integratsiya o'gituvchilaming turli fanlar bo'yicha kuzatishlari va
xulosalarini tasdiglab yoki chuqurlashtirib beruvchi yangi dalillami
topib berish manbaidir.

Ular faoliyatning turli shakllarini almashib turishi orgali o'quv-
chilarning charchashi va asabiylashishini oldini oladi.

INTEGRATSIYANING HOZIRGI ZAMON MUAMMOLARI

Boshlang'ich maktab ta’lim va tarbiyasini integratsiyalash muam-
mosi nazariya uchun ham, amaliyot uchun ham muhim va dolzarbdir.

Hozirgi kunda asosini tabiatshunoslik bo'yicha bilimlar tashkil
etuvchi integratsiyalangan ta’lim yaratish muammosi dolzarb bo'lib
turibdi. Bular boshqga turdagi bilimlarni jipslashtiruvchi asosiy vazifani
0'z zimmasiga oladi. Bunday yondoshish anchadan beri ma’lum va chet
el maktablari tajribasida hal etilgan. Bunda gap faqat sinflarda emas,
balki umumiy ta’limning o'rta va tugallovchi bo'g'inlarida ham bir gator
fanlaming mazmunini  integratsiyalash ustida bormogda. Bu
integratsiyalangan fanga tabiat va jamiyatning birligini tushunish uchun
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zarur boigan bir gator ijtimoiy-igtisodiy, axloqgiy-estetik g‘oya va
tushunchalami kiritish ko‘zda tutilgan.

Oxirgi paytda maktab ta’limini integratsiyalash to‘g‘risida juda ko‘p
gapirildi. Olimlar va amaliyotchi-o‘gituvchilar bolalarda ganday qilib
dunyo to‘g‘risida yaxlit tushuncha hosil gilish va turli fanlar bo'yicha
bilimlami yaqginlashtirish uchun bir butun dastumi tuzish to‘g‘risida
bosh qotirmoqdalar. Bir-biriga yaqin bo'lgan fanlami birlashtiruvchi
kurslar tashkil etish harakatlari boimoqgda: Masalan, matematika va
konstruktsiyalash, tasviriy san’at va badiiy mehnat.

Chet el tajribasi bilan tanishish shuni ko'rsatadiki, tabiat va jamiyat
hagidagi bilimlami rivojlanitirish uchun asos bo'luvchi integratsiya-
langan fanlar ko'pgina mamlakatlarning o‘quv dasturlariga kiritilgan. Bu
ekologik yo'nalishga ega bo'lgan integratsiyalangan fanlar jahon
hamjamiyatida o'quvchilarda atrof-muhitga javobgarlikni shakllanti-
rishning asosiy vositasi ekanligi to'g'risida xabar beradi.

Hozirgi kunda integratsiyaning bir necha usullari qo'llaniladi.
Birinchisi bir nechta fanlami bir fanga birlashtirish. Shu masaladagi
1988 yilda chop etilgan xalgaro pedagogik tajriba o'rganishi natijalari
juda keng. Ko'pchilik xorijiy mamlakatlar boshlang'ich maktablarining
0'ziga xos xususiyati integratsiyalash muammolarini tadqiq etmoqdalar.

Integrativ ta’limning maqgsadi bolani dunyo bilan suhbatga tortish,
inson tabiat, jamiyat, fan, san’at bilan suxbatlashishga fagat odamlar
suhbatlashadigan til bilangina emas, hayvonlar, o'simliklar tili bilan,
rassomlar, musigachilar, olimlar foydalanadigan til bilan tanishtirishdir.

Kichik maktab o'quvchisiga fikr doirasi keng bo'lgan mulogot
san’atining boshlang'ich savodini egallashda yordam berish. Bu savod
0'z ichiga odamlar bilan mulogotdan tortib (tengdoshlar, Kkatta
yoshdagilar, kichik yoshdagilar) o0'z-o0'zi bilan muloqotdan to atrof-
muhitdagi hodisalar bilan mulogotni Kiritadi.

Integrativ ta’limning magsadlaridan yana biri o'zi yashayotgan olam
hagida narsa va hodisalar orasidagi bog'liglik, o'zaro yordam, moddiy
va madaniyatning turli-tumanligi hagida keng va eng asosiysi, insonning
ichki (ma’naviy) va (ijtimoiy) dunyosi hagida, olamda hukm suruvchi
gonunlar (tabiiy, ilmiy, tarixiy, axlogiy) hagida tushuncha berish. Asosiy
urg'u fagat ma’lum bilimlami egallashgagina emas, balki obrazli
fikrlashni rivojlantirishga beriladi. Olamning umumiy ko'rinishi
tovushlar, obrazlar, ranglar orgali tanishtiriladi, bola esalham dunyoni,
ham o'zini o'rganuvchi, tekshiruvchi o'miga qo'yadi.
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Integrativlik insonning olam bilan o‘zaro alogalarida aks etuvchi
mavzularga Kiritilgan: bola idrokida abstrakt boigan uzoq olam bilan
(kosmos, yulduzlar, yer planetasi, katta bo‘shliglar va vaqt ga’ri). Yagin
olam (mikroolam. uy oldidagi hayvonlar va o‘simlik dunyosi, ona Vatan
tabiati va boshga mamlakatlar tabiati). Insonlar olami bilan (turli
mamlakatlar va madaniyatlar, sivilizatsiya markazlari, insonning inson
va jamiyat bilan munosabatlari, insonning ichki dunyosi); madaniy
dunyosi bilan (xalq ijodi, rassom va olimlar ijodi, ma’naviy gadriyatlarni
saglovchi odamlarning ishlari).

Shu olamlar ichra sayohatning mavjudlik gonuniyatlarini, tillarining
0‘ziga xos xususiyatlarini ochish - integrativ ta’limning asosiy manti-
gidir. Integrativ ta’lim oddiydan murakkabga, bilishdan ilmga, tartibsiz-
likdan uyg‘unlikka, changoglikdan mobhirlikka va ijodga boigan
harakatni taklif giladi. Bola dunyo yaralishining «g‘ishtchalari» bilan
taniladi, olamning boshlanishiga, insonning yerda paydo boMishiga
murojaat qiladi. So'zlar, sonlar siri, yashil barg, gadimiy afsonalar
sirlarini ochish fikrlariga. Bola makon va zamon bo‘ylab sayohatga
otlanadi. Shunday qilib, bola har kuni ochishi kerak bo‘lgan olamning
go‘zalligini va turli-tumanligini his giladi.

Murakkab dunyoqarashlar ilmiy, badiiy g‘oyalar bola tushunishi
uchun qulay, obrazli mavzularda oz aksini topgan, ular vyil
mundarijasini tuzishga imkon beradi. Bir. tartibga solingan tizim bu
integrativ ta’limning o‘ziga xos xususiyatidir. Bunday o'yinlarga
yondoshish 6-10 yoshdan boshlanadi. Bu xol ulami turli o‘yin orgali
murakkab bilim orttirish, badiiy, axlogiy masalalarni hal qilishga
yordam beradi.

Yil va chorak mundarijasiga turli ertak gahramonlarini (kichik
shaxzoda, Karlson, Dyumovochka va boshgalar) kiritilishi ham shu
maqgsadga Xxizmat giladi. Ular bolani mavzudan mavzuga yetaklab
yurgandek, ular bilan bola inson mulogot giladi va yangi narsalami bilib
oladi.

Integrativ ta’lim shaxsga moslangan yo‘nalishga ega fagatgina sinf
yoki guruhga emas, har bir bolaga ahamiyat beriladigan gilib ishni
tashkil etish nazarda tutiladi. Bunda uning shaxsiy fazilatlari,
gobiliyatlari alohida ko'rsatiladi, uning gizigishlari hisobga olinadi. Shu
magsadda «O'z yulduzingni yog», «Guldastada sening guling», «Sen
sevgan kitob» kabi o‘yinlardan foydalanish mumkin. O ‘yin davomida
diggat-e’tibor birgina bolaga garatiladi. (Masalan, tug‘ilgan kuni
munosabati bilan osmonda yangi yoritilgan yulduz uning nomi bilan
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atahidi yoki katta guldasta bayram egasiga yogadigan gul bilan boyiydi).
Sevimli kitob esa sinf kutubxonasini to'ldirish bilan birga egasining
(im/.osi) ga ega bo'ladi. Kichik maktab yoshidagi o'quvchilaming
gizigish va qobiliyatlariga moslashish ularning badiiy faolligini
rivojlantirishni tagozo giladi. Bilim olish, badiiy hayotiy masalalalmi hal
gilishda o'ziga xoslikni, uddaburonlikni, epchillikni rag'batlantirish
nazarda tutilyapti. Shu munosabat bilan bolalaming she’r va hikoyalar
yozish, yangi rags o'ylab topish, shirin taom pishirish, biror ashob
yaratish, o'simliklardan shakllar yaratish kabi mustaqil ijodiyot turli
yo'llar bilan rag'batlantirib borish tagozo etiladi.

Emotsional tomonlarni rivojlantirishga katta ahamiyat beriladi.
Mashg'ulotlar bolalarda ko'rish va eshitish qobiliyatlarini (materiallar
sifatini (fakturasini) ushlab ko'rib ajrata bilish qobiliyati), sezish
tuyg'ularini (hid va ta’mni ajrata olish gobiliyatlarini) rivojlantirishga
yordam beradi. «Ovchilar», «Hayvonlar», «lzquvarlar» ni o'ynash
bolalarga fagat umumiy bilimlarga ega bo'lish, masalalami mantigan hal
eta bilishgina emas, insonga berilgan barcha his-tuyg'ular ham muhim
ekanligini ko'rsatib beradi. Ularni rivojlantirish o'ta nozik tuyg'ulaming
shakllanishiga yo'ldir. Bunga yorgin obrazlarga, san’at asarlariga, tabiat
bilan zavglanishga murojaat qilish orqgali erishish mumkin. Bolalarda
salbiy, xunuk, yomon narsalarga ham emotsional munosabatini
rivojlantirish lozim.

Bunga ertaklar o'gish, turli sahna ko'rinishlari qo'yish yordam
beradi. Bolaning his-tuyg‘ulari uning jismoniy rivojlanishi bilan bog'lig
bola faoliyatiga harakat gilishga, o'z holatini tana harakatlari, imo-
ishoralar, rags orgali ko'rsatib berishga imkon beruvchi mashglarni
kiritish lozim.

Integrativ ta’limni tashkil gilish haftasiga ikki soatga mo'ljallangan.
Hafta oxirida ikki soatlik dars o'qish magsadga muvofig, bunda bolalar,
bir tomondan, asosiy darslardan ancha dam olishadi, ikkinchi tomondan,
keyingi haftasiga darslarga tayyorlanishadi. Bunday ikki soatlik darsni
«ljod soati». «Xayol (orzu) darsi» deb nomlash mumkin.

Dars o'tishdagi asosiy shart - sinfda zarur, mos muhitni yaratish: polga
gilam solish, partalar o'miga qulay bo'lgan stul va kreslolar o'mini
almashtirish. Mashg'ulot jarayonida bolalar 0'z yashash mubhitlarini
yaratishadi. Yil va chorak mavzusi «devorlardagi suratlar», «Hayvonot va
o'simliklar dunyosi» paydo bo'ladi, bulami o'quvchilar o'zlari o'ylab
topishadi. Buning uchun turli badiiy va texnik vositalar, ma’lumot beruvchi
nashrlar, entsiklopediyalar, kartalardan foydalanish mumkin.
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Ko'pincha vaqtni sinfdan va maktabdan tashgarida o'tkazish ko'zda
tutiladi. Muzey va kutubxonalarda, xiyobon yoki ko‘chalarda o'tiladigan
darslar odatiy bo‘lib qoladi.

Integrativ ta’lim ustidagi ishlar davom etadi. Tanlangan yo‘l juda
giyin va mutlaqo shubhasiz emas. Qiyin muammolami hal gilish lozim.

Bolgariyalik olimlar tabiiy-ilmiy bilimlarni oz ichiga olgan, 10-12
yoshli bolalarga mo‘ljallangan integratsiyalangan kurs yaratishdi.
Shunday qilib. o'gish, yozish va og‘zaki nutq «til san’ati» ga tarix,
geografiya, fugaroshunoslik, jamiyatshunoslik, fizika, kimyo, biologiya,
astronomiya, tabiatshunoslikka va shu kabilarga birlashtirildi.

Integratsiyaning bunday usulidan to‘ligsiz va to‘lig o‘rta maktablarda
go‘llanidi. AQSH o'rta maktablarining katta sinflarida 0'z ichiga fizika,
kimyo, geografiya, geologiya, kristallografiya, tuprogshunoslik,
poletalogiya va shu kabilami oluvchi «Yerni o'rganish» fani kiritilgan.
Chexoslovakiyada ham shunday umumlashtiruvchi integratsiyalangan
«Fugoro tarbiyasi» deb nomlangan kurs katta sinflarda kiritilgan.

Boshlang'ich maktabda integratsiyani amalga oshiruvchi bo'g'in
vazifasini o'gituvchining o0'zi amalga oshiradi. U bolalaming
arifmetikaga. yozishga, tabiat ko'pgina boshlang'ich tushunchalarga va
yana ko'pgina narsalarga o'rgatadi. O'z kuch va imkoniyatlari darajasida
bu ishni amalga oshiradi. Boshlang'ich sinflarda bir o'gituvchining dars
berishini, integratsiyaning bir usuli deb hisoblasak ham bo'ladi.

Integratsiyani amalga oshirishning usullari yaxshi yoki yomon
bo'lishi  mumkin, muammoning mohiyati shundaki, usullarning
birlaridan yuz o'girib, ikkinchisidan barcha darajalarida o'gituv-
chilaming (psixologik va fiziologik) yosh xususiyatlarini hisobga
oladigan integratsion choralar tuzishni Kiritishidir. Muammoning bunday
go'yilishi integratsiyaning turli ta’lim pog'onalarida turli xususiyatlarga
ega. Boshlang'ich maktabda integratsiyani bir-biriga nisbatan yaqin
fanlarni birlashtirish asosida ko'rish magsadga muvofig.

Ta’limning keyingi pog'onalaridan u asosiy fanlaming chegaralarini
birlashtirishga harakat giladi. Boshlang'ich ta’lim-tarbiyani integ-
ratsiyalashda ijobiy va salbiy omillar mavjudligini hisobga olish kerak.
Bu omillar integratsiyaning usullarini belgilab beradi.

Yu.M.Kolegin va O.L.Aleksenko integratsiyaning salbiy omillarini
ko'rsatib beradilar:

O'quv predmetlarining chegaralangan soni - olinayotgan Kkatta
hajmdagi  bilimlarning mazmuni olamning haqgigiy ko'rinishini,
gismlarining o'zaro bog'ligligini aks ettirish bilan to'ldirish mumkin.

266



Juda muhim bo‘lgan o‘gish, yozish va sanoq ko‘nikmalarini shakl-
lantirish zarurati. Bu narsalar xuddi fanlarga bo'linib o'gitishni talab
giladiganga o°‘xshaydi. Lekin o'gish va matematikaga o'gitishning
an’anaviy tajribasi ham keng integratsion imkoniyatlar hagida dalolat
beradi. Bunda o°‘gish fan sifatida o0‘z ichiga fagat badiiy matnlami emas,
tarix, tabiatshunoslik bo'yicha materiallarni oladi. Matematika,
arifmetika, algebraik va geometrik materiallarni o'z ichiga oladi.
Bunday integratsiya muhim ko'nikmalar hosil qilishga halaqgit
bermaslik, aksincha ularni shakilantirishga kafolat beradi.

Robert Karlosning aytishicha, boshlang'ich maktab fagat o'gish,
yozish va sanashni o'rgatibgina golmasdan, bundan ham muhimroqg va
kattarog masalani amalga oshirish kerak. Chunki har bir bola shakllanish
davrida uning intellektual faolligini rag'batlantirish, tabiiy qobiliyat
singari uning keyingi muvaffagiyatlari uchun juda muhimdir.

Integratsiyalangan ta’limni shu yoshdagi bolalarga tushunarli va giziq
bo'lishi uchun bayon qilishning qiyinligi. Bu omilni bartaraf etishning
yo'l lari amaliyotda tekshirilgan eng ma’qul uslublami ishlab chigishda
hamda o'gituvchilar tayyorlashning maxsus tizimidadir.

BOSHLANG’ICH MAKTABNI INTEGRATSIYA QILISH

Hozirgi kunda boshlang'ich maktab ta’limini integratsiya qilish
hagida ko'p gapirilayapti. Bu tushunarli, kichik maktab o'quvchisi
atrofdagi olamni bir butunligicha gabul qiladi. Uning uchun
tabiatshunoslik, rus tili, musiga va boshga o'quv predmetlarini nomi
emas. balki atrofidagi olam ob'ektlarining tovushlar, ranglar,
hajmlaming turli-tumanligi mavjuddir. Bolalaming tabiat va kundalik
hayotdagi barcha narsalarning bog'ligligini  ko'rishga o'rgatish
kerakligini o'gituvchi sezadi, biladi. Shunday ekan, ta’lim integratsiyasi
ho/.irgi zamon talabi. Bu savol ganday yechilishi kerak, uning mohiyati
nimada?

Ta’limni integratsiyalash likri xalg ta’limida tabaqalashtirish va
individuallashtirish bilan birga muhokama gilina boshladi. Agar kichik
maktab ta’limini tabagalashtirish asosida kitob, darslik va boshga
adabiyotlar bilan mustaqil ishlashga tayyorgarlik darajasi hamda kichik
maktab yoshida gi/igishlarni faol shakllantirib borilsa, integratsiyanning
asosi qilib turli fanlarni o'rganish ob’ektlari bo'lgan ba’zi umumiy
tushunchalami chuqurlashtirish, aniglashtirish va kengaytirish mumkin.
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Ta’limni  integratsiyaiashning asosiy = magsadi  boshlang'ich
maktabdayoq tabiat va jamiyat hagida yaxshi tasawur asoslarini
go'yishi va ulaming rivojlanish gonunlariga 0'z munosabatlarini
shakllantirishdir. Mana shuning uchun kichik maktab o'quvchisi
predmet yoki vogealik hodisalaming bir necha tomondan ko'rish
muhimdir: mantigiy va emotsional tomondan, badiiy asarda va ilmiy
ommabop magolada, biolog, so'z ustasi, rassom, musigachi nuqtai
nazardan va boshqgalar.

Asosiy fanlami o'zlashtirish va olamdagi bor narsalaming
gonuniyatlarini tushunishda predmetlar ichidagi va predmetlararo
alogalarini o'matish ta’limga integratsiyalashga yondoshuvning metodik
asosidir. Bunga turli darslarga tushunchalarga ko'p marotaba qaytishi,
ulami chuqurlashtirish va boyitish, shu yoshga tushunarli bo'lgan
muhim belgilarni aniglash orqgali erishish mumkin. Shunday qilib, yaxshi
shakllangan tuzilish va o'tkazish tartibiga ega bo'lgan, tarkibiga shu
o'quv predmetiga tegishli bo'lgan tushunchalar guruhi kiritilgan har
ganday dars integratsiyaga asos qilib olinishi mumkin. Lekin
integratsiyalangan darsga boshqa fanlar, boshga o'quv predmetlari bilan
bog'lig tushunchalar tahlil qilishning natijalari Kiritiladi. Masalan,
«qish», «sovug», «bo'ron», kabi tushunchalar o'gish, rus tili,
tabiatshunoslik, musiga, tasviriy san’at darslarida ko'rib chigiladi.
Tushunchalarning tahlil gilish boshga o'quv darslarida o'zlashtirilgan
bilimlarga murojaat gilinadigan darslar integratsiyalangan hisoblanadi.
Dars ijodiy, erkin bo'lishi bilan birga, yaxlit, mantigan ketma-ket, o'ziga
x0s 0'tish metodikasiga ega bo'ladi.

Umumiy ta’lim poydevorini go'yadigan boshlang'ich maktabdagi
ko'p tushunchalar tabiatshunoslik, rus tili, musiga, tasviriy san’at va
boshgalar uchun umumiydir.

Hozirgi kunda bir gator o'quv predmetlari uchun umumiy bo'lgan
tushunchalar orasidagi alogalami o'matish psixologik va metodik asosiy
bo'lgan integratsiyalangan darslar tizimini ishlab chigish va sinovdan
o'tkazish lozim. Shu bilan birga predmetlararo aloqgalar dars tarkibi
darajasida o'rgatilishi va zarur o'gitish vositalari bilan ta’minlanishi
kerak.

Tekshirish davomida o'quv predmetlarini integratsiyalash jarayonida
faol aqgliy faoliyatga yordam bemvchi omillar; integratsiyalash uchun
fanlaming ma’qul birlashishi, o'gituvchi va o'quvchi harakatlarining
mos kelishi, bolalaming yosh imkoniyatlarini hisobga olgan holda
mazmun, metod, usullarini tanlash.
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INTEGRATSIYALANGAN DARSLAR SAMARADORLGINI
OSHIRISH OMILLARI

Avvalo, qaysi darslar integratsiyalash uchun mos kelishini aniglab
olish kerak. Bunday darslar sirasiga o'gish, sinfdan tashgari o'gish,
matematika, tabiatshunoslik darslarini kiritish mumkin.

Savod o'rgatish darslari (o'gish va yozishga o'rgatish) integratsiya-
langan darslami tashkil etganda yaxlit jarayon kechadi.

Bunda asosiy e’tibor:

a) kitob o'gish asbobi sifatida o'qish darslarida olgan o'gish
ko'nikmalarini takomillashtirish;

b) matn ustida ishlash;

v) suhbatdoshlar doirasini tanlash kabi kitoblami tanlashga qaratiladi.

Matematika ham integratsiyalangan ta’lim - arifmetik materialni
o'zlashtirishga imkon beruvchi arifmetika, algebra va geometriya
elementlari va shu bilan birga algebra va geometriya, mehnat ta’limi
asoslarini o'rgatishga tayyorgarlik; Boshdan integratsiyalangan kurs
tabiatshunoslik  (tabiatshunoslik  asoslari, g